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RESUMEN

Esta investigacion tuvo como objetivo Determinar, desde la version de las docentes, la
relacion entre la aplicacion la educacion remota, mediante la estrategia Aprendo en casa y los
niveles de comprension lectora en los nifios y nifias de 4 afios de educacién inicial de Pedro
Galvez - 2020; se busco comprobar la hipotesis que se planteod en el siguiente termino: Existe
una correlacion significativa directa entre la aplicacion la educacion remota, mediante la
estrategia Aprendo en casa Yy los niveles de comprension lectora en los nifios y nifias de 4 afios
de educacion inicial de Pedro Gélvez - 2020. El estudio se realizé mediante la investigacion
cuantitativa con disefio correlacional, aplicando instrumentos de recojo de informacién
validados, trabajado con una muestra de 15 docentes de la Especialidad de Educacion Inicial,
en el que, segun la correlacién de Spearman, la variable aplicacion la educacién remota,
mediante la estrategia Aprendo en casa y los niveles de comprension lectora no existe
correlacion, puesto que el p-valor = 0.905.

Palabras clave: educacion remota, Aprendo en casa, comprension lectora.
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ABSTRACT

The objective of this research was to determine, from the teachers' version, the
relationship between the application of remote education, through the I learn at home strategy,
and the levels of reading comprehension in children of 4 years of initial education of Pedro
Galvez — 2020. It was sought to verify the hypothesis that was raised in the following term:
There is a significant direct correlation between the application of remote education, through
the | learn at home strategy and the levels of reading comprehension in children of 4 years of
initial education of Pedro Galvez — 2020. The study was carried out through quantitative
research with a correlational design, applying validated data collection instruments, working
with a sample of 15 teachers of the Initial Education Specialty, in which, according to
Spearman'’s correlation, the variable applied remote education, using the I learn at home strategy

and the levels of reading comprehension there is no correlation, since the p-value = 0.905.

Keywords: remote education, | learn at home, reading comprehension.
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CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL ESTUDIO



1.1. Planteamiento y formulacién del problema

Junyent (2015), explica que la comprension de textos es una de las competencias
imprescindible para el desarrollo personal y social de los nifios, puesto que permite estimular
el desarrollo linguistico, fortalecer su concepto y proporciona seguridad personal, asi como
también servira para su éxito académico y laboral, por lo que, es necesario fomentar desde los
primeros afos de la escolaridad la comprension lectora como tal, mas no confundiendo el solo
descifrar con la verdadera comprension. Segun esta misma autora, nos recuerda que nuestros
alumnos ocupan uno de los Ultimos lugares de los 65 paises que participan en las pruebas
estandarizadas PISA. Asi lo corrobora el informe del afio 2019 de la Oficina de Medicion de la
Calidad de los Aprendizajes en el que se explicita que a la tercera jornada de evaluacion censal
de los alumnos de segundo grado de educacion primaria el nivel de comprension lectora ha ido
en descenso, asi por ejemplo en el afio 2016 se tenia 46.4% en nivel satisfactorio, el afio 2018
cay0 al 37.8% y en el afio 2019 descendié unos décimos porcentuales, quedando en 37.6%
(Ministerio de Educacién, 2020).

Estos datos se correlacionan con lo que menciona Moreno (2019), con motivo de la
Feria Internacional del Libro de Lima, edicién 2019, en el que recurriendo a fuentes del
Ministerio de Cultura expresa el peruano solo lee el 0,86 % de un libro al afio, ello nos permite
inferir que si los adultos no leen, tampoco desarrollaran estos habitos los hijos, que finalmente
son los alumnos en las escuelas, viendo reflejado en los magros resultados en las diferentes
evaluaciones que se les realiza a los alumnos.

Por otro lado, segun informe del portal del Banco Mundial (2020), a raiz de la pandemia
de COVID-19, la region de América Latina y el Caribe atraviesa en la actualidad una crisis
educativa sin precedente que requiere actuar ya para mitigar y revertir sus efectos en la
educacion, con el cierre masivo de escuelas, a febrero de 2021, alrededor de 120 millones de

nifios en edad escolar habian perdido o corrian el riesgo de perder un afio completo presencial
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del calendario escolar, con graves impactos educativos. La —pobreza de aprendizajel, definida
como el porcentaje de nifios de 10 afios incapaces de leer y comprender un relato simple, podria
haber crecido de 51% a 62,5%; esto podria equivaler a 7,6 millones adicionales de nifios y
nifias en educacion primaria —pobres de aprendizajel en la region. En palabras de los
funcionarios en aspectos educativos de la entidad del Banco mundial —esta es la peor crisis
educativa jamas vista en la region...”.

Estos informes y datos también involucran a los resultados en nuestra region de
Cajamarca y de hecho también a nuestra provincia de San Marcos; sobre todo con los grandes
inconvenientes que se tiene en cuanto a infraestructura digital para prestar el servicio educativo
remoto, la falta de cobertura de la internet y los bajos recursos econémicos de los padres de
familia, dejan solo en algunos casos para utilizar la television y la sefial para los radios
receptores que son muy limitantes para el proceso de aprendizaje de nuestros estudiantes;
incluso también cabe mencionar las grandes limitaciones de los maestros para poder adecuarse
al uso de las herramientas y plataformas digitales, lo cual suman un sinnimero de factores que
agravan el aprendizaje de los estudiantes; en ese sentido se ha planteado la siguiente
interrogante:

¢ Cual es el nivel de relacion entre la educacion remota y el nivel de comprension lectora

en los nifios y nifias de 5 afios de educacién inicial de Pedro Galvez - San Marcos, 20217

1.2. Justificacion del problema

1.2.1. Justificacién legal.

Este trabajo se realiz6 atendiendo al cumplimiento de las siguientes normas legales
vigentes:

a. Ley General de Educacion N° 28044.

Titulo 11
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Estructura del sistema educativo.
Capitulo V
La educacion superior.
Articulo 49°. La educacion superior es la segunda etapa del sistema Educativo que consolida
la formacion integral de las personas, produce conocimientos, desarrolla la investigacion y
forma profesionales en el mas alto nivel de especializacion y perfeccionamiento en todos los
campos del saber, el arte, la cultura, la ciencia y la tecnologia a fin de cubrir la demanda de la
sociedad y contribuir al desarrollo y sostenibilidad del pais.

Para acceder a la Educacion Superior se requiere haber concluido los estudios

correspondientes a la Educacion Baésica.

b. Decreto Ley N° 25762. Ley Organica del Ministerio de Educacion.
Titulo I
Conformacion y competencia.
Capitulo |
Del Ministerio de Educacion, sus atributos y estructura organica.
Articulo 5° inciso f. Promover la investigacion y el desarrollo cientifico y tecnolégico en el

area de su competencia.

c. Ley N° 30512. Ley de Institutos y Escuelas de Educacion Superior y de la Carrera
Publica de sus Docentes.
Capitulo |
Objeto, ambito, finalidad, rectoria y definicion.
Articulo 3°. Fines de la Educacion Superior.
a) Formar a personas en los campos de la ciencia, la tecnologia y la docencia, para contribuir
con su desarrollo individual, social inclusivo y su adecuado desenvolvimiento en el entorno

laboral regional, nacional y global.
15



b) Promover el emprendimiento, la innovacién, la investigacion aplicada, la educacion
permanente y el equilibrio entre la oferta formativa y la demanda laboral.
Articulo 21°. Investigacion aplicada e innovacion.

Las EES desarrollan investigacion aplicada e innovacion a través del trabajo
coordinado de los docentes y estudiantes y de alianzas y sinergias con los sectores productivos,
instituciones puablicas o privadas, nacionales e internacionales. Los IES también pueden

desarrollar estas actividades.

d. Orientaciones para la implementacidn del servicio educativo no presencial en los
Institutos de Educacion Superior Pedagogico Publicos y Privados en el marco de la RVM
095 - 2020 - MINEDU.

6. ORIENTACION DE LA INVESTIGACION EN EL MARCO DE LA EDUCACION NO
PRESENCIAL Y DE LA EMERGENCIA SANITARIA.

La investigacion se sustenta en el planteamiento de situaciones de aprendizaje que
consideren problemas o situaciones desafiantes como punto de partida para que los estudiantes
aprendan mediante la reflexién de su propia préactica, investigacion y la propuesta de
soluciones innovadoras. Con ello se busca que los estudiantes de FID desarrollen habilidades
investigativas que les permitan indagar, recoger y analizar informacion necesaria para
explicar, interpretar y transformar su practica pedagogica (Pifiero, Rondén & Pifia, 2007)
utilizando evidencias para sustentar sus argumentos y decisiones. (DCBN de la FID, 2019).

Los estudiantes, a partir del recojo, andlisis e interpretacion de informacion de su

propia experiencia...

e. Resolucion Directoral Institucional N° 09-2020-GOB-REG-CAJ/DRE-CAJ-IESP
Publico “San Marcos’/DG.
APROBAR el nuevo texto del Protocolo Institucional de Investigacion para desarrollar

investigacion correlacional, de manera excepcional para la Promocion 2020 del IESP Publico
16



“San Marcos”, que conllevaran a la sustentacion para la obtencion de su titulo profesional, en
el marco de la emergencia sanitaria nacional; el mismo que como anexo 1 forma parte

integrante de la presente resolucion.

f. Resolucion Directoral Institucional N° 13-2021-GOB-REG-CAJ/DRE-CAJ-
IESP Publico “San Marcos’/DG.

APROBAR los proyectos de investigacion de las estudiantes del VIII Ciclo
Académico-2020 de las especialidades de Educacion Inicial, que presenta el Profesor Julio
Pedro Cotrina Rodriguez en calidad de Docente del Area de Investigacion Aplicada Ill;
denominaciones, integrantes y asesores que como anexo 1 forma parte integrante de la

presente resolucion.

g. Resolucion Directoral Institucional N° 51-2021-GOB-REG-CAJ/DRE-CAJ-
IESP Publico “San Marcos’/DG.

PRORROGAR el contenido del anexo 1 de la RDI N° 09-2020-GOB-REG-CAJ/DRE-
CAJ-IESP PUBLICO “SAN MARCOS” /DG, correspondiente al Protocolo Institucional de
Investigacion para desarrollar investigacion correlacional, de manera excepcional para la
Promocion 2021 del IESP Publico “San Marcos”, que conllevardn a la sustentacion para la
obtencion de su titulo profesional, en el marco de la emergencia sanitaria nacional; el mismo

que como anexo 1 forma parte integrante de la presente resolucion.

h. Resolucion Directoral Institucional N° 53-2021- GOB-REG-CAJ/DRE-CAJ-IESP
Publico “San Marcos’/DG.
APROBAR los nuevos titulos de los proyectos de investigacion de las y los
estudiantes de las especialidades de Educacién Inicial y Computacion e Informatica, Décimo

Ciclo - 2021, respectivamente, tal y como aparecen en los anexos de la presente resolucion.

17



i. Resolucion Directoral Institucional N° 84 -2021- GOB-REG-CAJ/DRE-CAJ-
IESP Publico “San Marcos’/DG.

APROBAR el Reglamento de Investigacion del IESPP “San Marcos” que consta de
XI capitulos, 61 articulos, 9 disposiciones complementarias y transitorias y ocho anexos, que

como anexo forman parte de la presente Resolucion.

1.2.2. Justificacion didéctica.

El abordar el estudio de la educacién remota y la comprension lectora en los nifios de
cuatro afios en la educacion inicial, mediante un estudio correlacional nos conlleva a
comprender las formas y estrategias que aplican las docentes para brindar la educacion remota
a través del Programa —Aprendo en casal, aspecto importante que nos servira a nosotras como
futuras docentes de educacion inicial para poderlo aplicar, en este momento, como alumnas
practicantes y mas adelante para ejercer nuestra profesion, en los eventuales casos que se
requiera nuevamente de la educacion remota, o quiza de forma permanente, porque se viene
diciendo que la tecnologia ha llegado para quedarse entre nosotros.

Por otro lado, en cuanto a la variable comprension lectora, también se convierte en un
aspecto preponderante en nuestra formacién profesional su conocimiento, porque mediante la
indagacion de la bibliografia fortalece nuestros dominios profesionales para poder desarrollar,
mas adelante, con nuestros alumnos sus habilidades y capacidades lectoras.

Por ello consideramos de suma importancia la comprension de estas dos variables que
nos seran de mucha utilidad en nuestra vida profesional, ahi radica su importancia didactica del

tema trabajado.

1.3. Limitaciones de la investigacion
Las limitaciones mas acentuadas que dificultaron un tanto el proceso de investigacion

fue:
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- Ubicacion de las docentes integrantes de la muestra, por la situacion de la emergencia
sanitaria.

- El trabajo remoto entre las integrantes del grupo de investigacion, también como
consecuencia de la emergencia sanitaria.

- Carencia de habilidades para ubicar buscadores, revistas u otras fuentes de informacion en la
Red.

- La escasa experiencia en los procesos de investigacion y de sistematizacion de la

informacion, sobre todo en la aplicacion de las Normas APA y el tratamiento estadistico.

1.4. Delimitacion de objetivos

1.4.1. Objetivo general.
Determinar, desde la version de las docentes, la relacion entre la aplicacion la educacion
remota, mediante la estrategia —Aprendo en casa Yy 10s niveles de comprension lectora en los

nifios y nifias de 4 afios de educacion inicial de Pedro Gélvez - 2020.

1.4.2. Objetivos especificos.

- Identificar, mediante la versién de las docentes, la aplicacion de estrategias que permiten
desarrollar la comprension lectora mediante la educacion remota, a través del Programa
—Aprendo en casa en los nifios de 4 afios de educacion inicial de Pedro Gélvez, Provincia de
San Marcos — 2021.

- Identificar, a través de la version de las docentes, los niveles de comprension lectora en los
nifios y nifas de 4 afios de educacion inicial de Pedro Galvez, Provincia de San Marcos — 2020.
- Relacionar estadisticamente las variables: educacion remota, mediante la estrategia
—Aprendo en casal y los niveles de comprension lectora en los nifios y niflas de 4 afos de

educacion inicial de Pedro Galvez - 2021.
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO



2.1. Antecedentes de la investigacion

2.1.1. Internacionales.

Torres (2019) de la Universidad Militar Nueva Granada, en su tesis denominada:
—Fortalecimiento de la comprensién lectora en nifios y nifias del grado transicion de 5 a 6
anos en el Jardin Infantil Esopo, Mediante la implementacion de un Objeto Virtual de
Aprendizaje (Ova)l, estudio que se propuso analizar la influencia de un OVA como estrategia
didactica para el desarrollo de la comprension lectora en nifios y nifias de transicion en el Jardin
Infantil Esopo de la ciudad de Bogota, desarrollada bajo el paradigma pragmatico con un
enfogque mixto que combina lo cuantitativo y lo cualitativo, en el que participaron 9 nifiasy 11
nifios; en este estudio se encontraron las siguientes conclusiones:

- Se ha logrado concluir que si hay un porcentaje de aumento en la comprension lectora en las
tres categorias de analisis con la intervencién del OVA.

- El estudio concluye que el andlisis de cada uno de las sub categorias teéricas (comprension
inferencial, literal y critica) que comprenden la comprensién lectora, teniendo en cuenta que:
el nivel de comprension inferencial inicial fue del 64% y pas6é al 92% en el grupo sin
intervencion de OVAS, y a 100% en el grupo con intervencion de OVAS, en este item es
necesario resaltar que si se presentd mejora significativa del 8% en los nifios a los cuales se les
realizd la intervencion con el programa virtual —Aprendo a Leerl en los tres niveles,
comparados con los nifios que trabajaron de la manera tradicional. Por otro lado, la
comprension literal, pasé de 79% de aciertos al 96% en el grupo sin intervencion de OVAS y
a 98% en el grupo con intervencion de OVAS, existiendo solo un 2% de diferencia entre los
dos grupos estudiados.

- Al analizar la comprension critica, se logré comprobar que existié un progreso significativo,
teniendo en cuenta que paso de un 42% incial a un 78% en el grupo sin intervencion de OVAS

y a 90% en el grupo con intervencion de OVAS, es asi que se evidencia una diferencia
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significativa en el grupo con la implementacion del OVA, comparado con el grupo del método
tradicional.

- El Objeto Virtual de Aprendizaje es un elemento digital eficaz para el proceso de adquisicion
de competencias a nivel comunicativo, que permite reconocer los elementos presentes que
contiene el ordenador, como imagenes, color, sonido y juegos, entre otras herramientas que
pueden ser utilizadas las veces que sean necesarias, hasta que el estudiante adquiera las
competencias que faciliten el abordaje de tematicas para aprender a leer de manera sencilla y
practica.

Exposito & Marsollier (2020) del Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y
Técnicas-CONICET, en su estudio denominado: “Virtualidad y educacion en tiempos de
COVID-19. Un estudio empirico en Argentina”, cuyo propésito fue explorar las estrategias,
recursos pedagdgicos y tecnolégicos utilizados por los docentes en el modelo de educacion
virtual implementado durante el confinamiento preventivo y cierre de establecimientos
educativos dispuesto ante la situacién de emergencia sanitaria mundial por la COVID-19, se
trabaj6 con un disefio metodoldgico cuantitativo de tipo descriptivo correlacional. Participaron
del estudio 777 personas, en su mayoria docentes, que representan a instituciones de distintos
niveles educativos de Mendoza, del mismo se tien las siguientes conclusiones:

- Los resultados obtenidos expusieron las diferencias sociales y organizacionales existentes
respecto a las tecnologias y a los recursos pedagogicos digitales utilizados por los docentes
dentro del sistema educativo vigente.

- Se puede afirmar, respecto al uso de tecnologias, que la aplicacién WhatsApp ha sido la méas
utilizada por los docentes para comunicarse con sus alumnos y llevar a cabo su tarea
pedagdgica. Los resultados permitieron identificar dos tipos de tecnologias (Populares y
Especificas) y predomina el uso de las tecnologias populares por parte de los alumnos de bajos

recursos socioeconémicos, las escuelas de gestidn estatal, los niveles de educacion obligatoria
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y en la educacion de adultos. Otros autores coinciden en resaltar la importancia del uso de
tecnologias populares (en especial WhatsApp) en tanto ha permitido que la mayor parte de
docentes y estudiantes, especialmente de contextos desfavorecidos, pudieran continuar con el
proceso educativo, al menos en un primer momento de la crisis.

- Con referencia a las tecnologias especificas, los resultados indican que prevalece su uso por
parte de los estudiantes de nivel socioeconémico medio y alto, en las instituciones de gestion
privada y en los niveles superiores (no universitario y de grado) del sistema educativo. Estos
datos concuerdan con los aportes de otros estudios sobre los recursos pedagdgicos
predominantes en el nivel superior, aunque advierten que el uso de estas tecnologias especificas
no significa haber superado las desigualdades de acceso a la educacion virtual.

- Con relacion a la implementacion de recursos pedagégicos digitales se pudo observar que, al
ser tan precipitada esta situacion de confinamiento social, los docentes se volcaron a la
digitalizacion de material didactico preexistente y la elaboracion de guias de estudio. A su vez
se identificaron dos tipos de recursos (Documentos y Clases) a los que se redujeron los
indicadores utilizados. Se pudo constatar que el uso de las clases online como recurso
pedagdgico esta mayormente empleado por los docentes de instituciones de gestién privada,
en alumnos de niveles socioeconémicos medios y altos, y en los niveles educativos superiores
no universitarios y de grado.

- Segun expresaron los docentes encuestados, esta situacién tan disruptiva para la comunidad
educativa influyé negativamente en el aprendizaje de los alumnos a lo que se sumaria una

disminucion del apoyo familiar, en detrimento de sus logros de aprendizaje.

2.1.2. Nacionales.

Manchego (2020) de la Pontificia Universidad Catolica del Peru, en su tesis titulada:
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“Facebook como recurso tecnologico para favorecer la adaptacion de la propuesta “Aprendo
en casa’ en una LE. publica del nivel inicial del distrito de Pueblo Libre, durante la
emergencia sanitaria del COVID-19", en el que se plante6 como objetivo analizar el uso del
Facebook como recurso tecnologico para adaptar la propuesta —Aprendo en casal en una L.E.
publica de nivel inicial del distrito de Pueblo Libre, desarrollada mediante una investigacion
cualitativa descriptiva, de esta extraemos las siguientes conclusiones:

- La situacion de la educacion inicial publica en la modalidad a distancia en el marco del
COVID-19 se describe a partir de tres caracteristicas. En primer lugar, el cambio en la dinamica
laboral del docente, quien percibe el trabajo remoto como un cambio que ha influido en su vida
personal, puesto que no hay tiempo determinado para dedicarse al trabajo ya que su labor se
desarrolla en diferentes momentos del dia. En segundo lugar, en el contexto familiar de los
estudiantes, donde cada familia se desenvuelve en un contexto diferente, siendo el docente
quien debe adaptarse a cada situacion y responder a las caracteristicas particulares de cada
familia. En tercer lugar, la falta de interaccion docente-nifio, puesto que, al atender a un grupo
menor de 6 afios surge la presencia de un intermediario cooperador, el adulto acompafiante,
quien aparte cumplir un rol en la educacion del nifio, es quien interactia con el docente,
sustituyendo el docente-nifio por un docente-adulto acompafiante.

- La adaptacion de la educacién inicial a la modalidad a distancia ha sido un gran reto para las
familias y docentes; sin embargo, han surgido propuestas en diferentes paises para sobrellevar
la situacion. En el Peru es la estrategia —Aprendo en Casal, la misma que se difunde por tres
vias, television, radio y web, y es usada por la educacion publica a nivel nacional. El estudio
que se realiza es en una institucion donde las maestras trabajan a partir de los contenidos
transmitidos por tv. Las docentes han identificado que lo transmitido por el medio televisivo

atiende a 3 edades (3, 4 y 5 afios) en un solo programa de aproximadamente 30 minutos; a partir
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de ello, se vieron en la situacion de complementar su labor con un recurso que les permita
compensar este aspecto y adaptar los contenidos a la edad con la que cada una trabaja.

Nahui & Quispe (2019), de la Universidad Nacional de Huancavelica, en su tesis:
“Diferencia del nivel de comprension lectora entre nifios y nifias de 5 arios de la IE N° 142
Huancavelica”, cuyo proposito fue comparar el nivel de comprension lectora entre los nifios y
nifias de 5 afios de la Institucion Educativa N° 142 de Huancavelica, desarrollada dentro del
tipo de investigacion sustantiva descriptiva explicativa sin manipulacién de variables, se
trabajo con una muestra de 10 nifias y 16 nifios, llegando a las siguientes conclusiones:

- El nivel de comprension lectora de los nifios es 63,2% de efectividad que corresponde a 19,4
puntos en promedio de 29 items del test de comprension lectora. Y el nivel de comprension
lectora en las nifias es 63,4% de efectividad que corresponde a 19,5 puntos en promedio de 29
items del test de comprension lectora. Es decir, no existen diferencias estadisticamente
significativas entre ambos géneros.

- Existen diferencias no significativas entre los nifios y las nifias en la dimension de
comprension lectora literal los nifios superan ligeramente a las nifias en la comprension lectora
literal.

- Existen diferencias no significativas entre los nifios y las nifias en la dimensién comprensién
lectora critica, sin embargo, las nifias tienen mejor rendimiento que los nifios en comprension
lectora critica.

- No existen diferencias significativas entre los nifios y las nifias en la dimensién comprension
lectora inferencial, las nifias y los nifios tienen similar nivel de rendimiento de comprension
lectora en esta dimension.

- Enunarevision de las dimensiones de comprension lectora en general, se aprecia que hay un
mejor rendimiento en la dimension de comprension lectora literal, seguida del nivel inferencial

y en menor rendimiento en ella dimension de comprension lectora critica.
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2.1.3. Regionales.

Human, Lozano, Micha, Mufioz, y Ruiz (2021), de la Escuela de Educacién Superior
Pedagogica Publica —Aristides Merino Merinol de Celendin, en su tesis denominada:
“Percepcion de las docentes de educacion inicial a la implementacion de la estrategia
'‘Aprendo en casa’' del servicio educativo remoto por Tv - Celendin 2020, que tuvieron como
objetivo de determinar las percepciones de las docentes de educacion inicial a la
implementacion de la estrategia —Aprendo en casal del servicio educativo remoto por
televisién-Celendin 2020, desarrollada mediante el enfoque cuantitativo de tipo descriptiva, se
trabajo con una muestra probabilistica de 16 docentes del nivel inicial de la provincia de
Celendin, este estudio llego a las siguientes conclusiones:

- En cuanto a los elementos curriculares que las guias didacticas, las maestras, en un 56,3%
afirman que responden directamente al Programa Curricular de su nivel (Educacién Inicial),
puesto gue tienen relacion directa con las competencias y capacidades del Programa Curricular.
- Se ha logrado determinar mediante la opinion de las docentes (75%) que las guias didacticas
no demuestran tener claro los procesos didacticos de las diferentes areas, puesto que las mismas
se propone trabajar con areas integradas y, solo proponen acciones gruesas, quedando a
responsabilidad de cada docente aplicarlas durante el proceso de acompafiamiento y
retroalimentacion; por el contrario, en cuanto a los procesos pedagogicos, las docentes
coinciden que si se evidencian en cada guia didactica (25% en todas las actividades y 68.8%
en algunas actividades).

- Las docentes coinciden, 75%, en que la estrategia —Aprendo en casal no haya cumplido con
generar los aprendizajes esperados en los nifios de educacion inicial, no obstante que ellas, en
casi su totalidad, hayan realizado el proceso de acompafiamiento y retroalimentacion a los
nifios, sin duda, la educacion a distancia es complicado, mas aln cuando no se cuenta con la

infraestructura tecnoldgica, que las docentes no hayan estado preparadas para desarrollar la
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educacion remota y que los padres no cuenten con recursos para adquirir un buen equipo
tecnoldgico.

- Los resultados generales indican que el 29,9% de docentes aceptan plenamente al Programa
televisivo —Aprendo en casal, el 54,9% lo aceptan con algunos reparos y el 15,3% de las
docentes estan descontentas con la implementacion del Programa, en ese sentido, se infiere que
la percepcion es favorable hacia el programa televisivo que el MINEDU ha implementado
como consecuencia de la emergencia sanitaria.

Malca (2015) de la Universidad Nacional de Cajamarca, en su tesis: “Estrategias antes,
durante y después de la lectura' para mejorar la comprension lectora en las nifias de 2° de la
IE. N° 82753 del distrito de Llapa-San Miguel-Cajamarca”, estudio que se planteé como
objetivo determinar la influencia que tiene la aplicacion de la estrategia —antes, durante y
después de la lectural para mejorar la comprension lectora en las ninas de 2° grado de la LE.
N° 82753 del Distrito de Llapa- San Miguel- Cajamarca, desarrollado mediante una
investigacion Cuasi-Experimental que se trabajé con una muestra de 26 nifios compartidos en
dos grupos, uno como grupo experimenta y otro como grupo control, el estudio arribé a las
siguientes conclusiones:

- Al aplicar la prueba del Pre Test, se diagnosticé que el Grupo Experimental formado por nifias
se encontraron en un nivel bajo en comprension lectora, en especial en el nivel Critico; en
comparacion del Grupo Control formado por nifios.

- Aplicando la estrategia —antes, durante y después de la lectural para mejorar la comprension
lectora en las nifias del 2° grado de la I.E.N° 82753 del distrito de Llapa- San Miguel- Cajamarca,
mejoraron en forma significativa ya que se considerd en el estimulo o experimento el desarrollo de
sesiones de aprendizaje sobre comprension lectora, tanto en el Grupo Experimental como en el
Grupo Control.

- Después de aplicar la prueba del Pos Test, Evaluando el nivel de mejora de la comprension
lectora, se evidencia el cambio en los resultados del Grupo Experimental (nifias) los cuales son
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significativamente elevados con un promedio de 16.92; de lo que se puede concluir que el género
(nifios o nifias) no varia el nivel de comprension lectora, es la estrategia aplicada la que ha
producido este cambio.

- Como conclusién final puedo indicar que al aplicar la estrategia de compresion lectora —antes,
durante y después de la lectural para mejorar la comprension lectora en las nifias del 2° grado de la
I.E. N° 82753 del distrito de Llapa- San Miguel- Cajamarca; mejoro la compresion lectora con un
promedio de 16.92 (84.6%) en el grupo experimental. Siendo esta estrategia de mucha eficacia para

aplicarla con los nifios del 2° grado.

2.2. Bases tedricas

SUBCAPITULO I: educacién remota.

2.2.1. Teorias de la variable educacion remota.

a) Teoria del conectivismo de Siemens.

El conductismo, el cognitivismo y el constructivismo son las tres grandes teorias de
aprendizaje utilizadas mas a menudo en la creacion de ambientes para generar los aprendizajes
mediante la ensefianza. Estas teorias, sin embargo, fueron desarrolladas en una época en la que
el aprendizaje no habia sido impactado por la tecnologia; en los Gltimos afios la tecnologia nos
ha obligado a vivir, a comunicamos y aprender de manera diferente.

Las limitaciones que se le atribuyen al conductismo, el cognitivismo y el
constructivismo es que el aprendizaje lo explican que ocurre dentro de una persona; incluso los
enfoques del constructivismo social, los cuales sostienen que el aprendizaje es un proceso
social, promueven el protagonismo del individuo (y su presencia fisica, es decir, basado en el
cerebro) en el aprendizaje. Estas teorias no hacen referencia al aprendizaje que ocurre por fuera

de las personas (aquel aprendizaje que es almacenado y manipulado por la tecnologia).
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Las teorias de aprendizaje se ocupan del proceso de aprendizaje en si mismo, no del
valor de lo que esta siendo aprendido. En un mundo interconectado, vale la pena explorar la
misma forma de la informacion que adquirimos. La necesidad de evaluar la pertinencia de
aprender algo es una meta habilidad que es aplicada antes de que el aprendizaje mismo empiece.
Cuando el conocimiento es escaso, el proceso de evaluar la pertinencia se asume como
intrinseco al aprendizaje. Cuando el conocimiento es abundante, la evaluacion rapida del
conocimiento es importante. Inquietudes adicionales surgen debido al rapido incremento de la
cantidad de informacion. En el entorno actual, a menudo se requiere accién sin aprendizaje
personal, es decir, necesitamos actuar a partir de la obtencion de informacion externa a nuestro
conocimiento primario. La capacidad de sintetizar y reconocer conexiones y patrones es una
habilidad valiosa.

La inclusion de la tecnologia y la identificacion de conexiones como actividades de
aprendizaje, empieza a mover a las teorias de aprendizaje hacia la edad digital, ya no es posible
experimentar y adquirir personalmente el aprendizaje que necesitamos para actuar.

Ahora se deriva nuestra competencia de la formacion de conexiones, esto no es sino el

Conectivismo (Siemens, 2007)

b) Teoria de las aplicaciones informaticas en la educacion.

En la actualidad se tiene un elemento imprescindible en el nuevo modelo educativo
integrando las nuevas tecnologias y el auge que tiene en estos momentos Internet es el aula
virtual, concepto que se ha venido desarrollando a partir de la década de los ochenta, término
que se le adjudica a Roxanne Hiltz quien la define como el empleo de sistemas de
comunicaciones mediadas por ordenadores para crear un ambiente analogo electrénico de las
formas de comunicacion que normalmente se producen en el aula convencional.

El aula virtual es un entorno de ensefianza-aprendizaje basado en aplicaciones

telematicas, en el cual interactla la informatica y los sistemas de comunicacién. Dicho entorno
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soporta el aprendizaje colaborativo entre los estudiantes que participan en tiempos y lugares
dispersos mediante una red de ordenadores. Este aprendizaje colaborativo es un proceso de
aprendizaje en el que resalta el esfuerzo grupal entre los diversos integrantes que forman la
comunidad educativa; en esta nueva forma de aprender, basicamente el profesor se convierte
en un facilitador que estructura las oportunidades de aprendizaje, sirve como un recurso y tiene
un nuevo rol, el de ser tutor, quien alienta y le sirve de apoyo a los estudiantes para trabajar
juntos y asi construir un cuerpo comun de conocimiento.

La insercién masiva de Internet como (multi) medio en la sociedad actual hace que sea
imposible ignorarla como alternativa valida para su uso en la educacion, siendo potencialmente
mas Util ain en la educacion no presencial, en donde los beneficios de los servicios interactivos
que proporciona Internet se hacen realmente evidentes. En ese sentido, este conjunto de
aplicaciones informaticas integradas adecuadamente, permite crear un entorno rico en formas
de interaccion y, por lo tanto, muy flexible en estrategias didacticas.

Entre las aplicaciones informaticas, se puede apreciar el poder de integrar recursos que
tienen las paginas web, las cuales pueden contener a la vez otros recursos interactivos que
provee Internet, como e-mail, chat y los foros de discusion, lo que hace de ellas un espacio

adecuado para que actuen las aulas virtuales (Lara, 2001).

2.2.2. La educacion remota.

a) Definicion de educacion remota.

La educacién remota o también conocida hoy como la educacién a distancia a decir de
Juca (2016), la educacion a distancia es un método o sistema educativo de formacion
independiente, no presencial, mediada por diversas tecnologias, pues la ensefianza vy
aprendizaje planificado, la ensefianza ocurre en un lugar diferente al del aprendizaje, requiere

de la comunicacidn a través de las tecnologias y de la organizacion institucional especial.
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La educacion a distancia cambia esquemas tradicionales en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, tanto para el docente como para el estudiante, no existe una relacion directa en
tiempo real para que el docente dirija el proceso y el proceso de aprendizaje del estudiante es
més flexible, no existe coincidencia fisica en cuanto al lugar y al tiempo, exige mayor
independencia y autorregulacion por parte del estudiante. La educacion a distancia adopta
diversas peculiaridades en funcion de la intermediacion, del tiempo y del canal que se vaya a
utilizar.

La concepcion de la educacion a distancia o virtual ha cambiado con el auge de las
telecomunicaciones digitales y las tecnologias de la informacién y la comunicacion, esto ha
permitido mejores y mas rapidas formas para diseminar los conocimientos. Las redes de los
sistemas de telecomunicaciones permiten que las personas y grupos tengan conexiones rapidas
y confiables lo que ha permitido una mayor interrelacién de informacion entre ellos. La
integracion de los campos de la informaética, los medios audiovisuales y las telecomunicaciones
ha causado impacto en la educacion a distancia en el contexto de la globalizacién. Como dijera
se dijera en la UNESCO (2019) —las tecnologias de la informacién y la comunicacién (TIC)
pueden complementar, enriquecer y transformar la educacionl.

La educacion remota es una modalidad educativa que también se puede considerar
como una estrategia educativa que permite que los factores de espacio y tiempo, ocupacion o
nivel de los participantes no condicionen el proceso ensefianza-aprendizaje. El aprendizaje es
un proceso dialdgico, que, en educacién a distancia, se desarrolla con mediacion pedagogica,
que estd dada por el docente que utiliza los avances tecnoldgicos para ofrecerla, Vasquez,

Bongianino y Sosisky (como se citd en Martinez, 2008)
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La educacion a distancia promueve el autoaprendizaje, si bien da idea de que el
aprendizaje se da por cuenta propia y que depende de la persona que aprende, permite entender
que en esta modalidad se da el aprendizaje autodirigido, autbnomo y autorregulado.

La educacion a distancia ha evolucionado con el surgimiento de nuevas teorias de
aprendizaje, en especial con la aparicion del constructivismo que considera el aprendizaje como
un proceso en el que la persona va construyendo el conocimiento, asimilando y acomodéandose
a nuevos esquemas (aprender paso a paso) y con la utilizacion de las tecnologias de informacion
y comunicacién (TIC) como mediacidn tecnoldgica.

En la educacion a distancia, para que exista interactividad es necesario que existan
contenidos procesados didacticamente con los que el estudiante interactta, acciones tutoriales
y trabajo didactico personal y colaborativo/grupal. Tanto en la interaccion como en la
interactividad se considera a la retroalimentacién (feedback) como un elemento indispensable.
(Martinez, 2008)

O como explica Garcia (2001), a ensefianza a distancia es un sistema tecnoldgico de
comunicacion bidireccional (multidireccional), que puede ser masivo, basado en la accion
sistematica y conjunta de recursos didacticos, y el apoyo de una organizacion y tutoria que,
separados fisicamente de los estudiantes, propician en éstos un aprendizaje independiente
(cooperativo). La educacion a distancia se basa en un dialogo didactico mediado entre el
profesor y el estudiante que, ubicado en espacio diferente al de aquél, aprende de forma

independiente (cooperativa).

b) El programa “Aprendo en casa” como una forma de la educacion remota.
El proyecto aprendo en casa es un servicio multicanal de educacién a distancia creado
por el gobierno peruano que llega a las casas de todos los habitantes del pais a través de radio,

television e internet. Esta desarrollado para los estudiantes de educacion basica, la inicial,
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primaria y secundaria y educacion bésica especial, ademas de educacion basica alternativa.
(Tikitakas, 2020)

El objetivo de la estrategia —Aprendo en Casa, es brindar a las y los estudiantes de
educacion basica del pais, la posibilidad de avanzar en el desarrollo de competencias
establecidas en el curriculo nacional y contribuir a superar la emergencia que se vive,
convirtiéndola en oportunidad para fortalecer la ciudadania, el cuidado de uno mismo y la

responsabilidad con el bien comun.

Caracteristicas de aprendo en casa TV

Cada programa de TV ha sido disefiado con un propdsito pedagogico a fin de promover
situaciones de aprendizaje de manera ludica, vinculadas a las necesidades del contexto actual.

Para el Nivel Inicial, el programa se transmitié de lunes a viernes, en el horario de 10
a. m. através de TV Peruy con una duracion de 30 minutos. Esta organizado en tres segmentos,
en los cuales se presentardn videos, entrevistas, canciones y juegos con contenidos
pedagogicos. Es un programa interactivo que plantea desafios y actividades para promover la

participacion y reflexion en familia. Ministerio de Educacion (MINEDU, 2020)

Segmentos del programa.
- Presentacion: la conductora da la bienvenida, plantea el proposito de aprendizaje a lograr,
realiza algunas preguntas que se vinculen con el video, entrevista, u otro recurso educativo que
se usara en ese capitulo, con experiencias previas y enmarcara el recurso en el contexto.
- Recurso: Se utilizé mas de uno en un mismo programa, puede ser video, entrevista, u otro.
- Actividad de cierre: se reitera el propdsito de aprendizaje. La conductora elabora preguntas
para la reflexion, sugiere propuestas de actividades para llevar a cabo en familia, brinda
consejos de prevencién y se despide.

En el caso de las familias que opten por la estrategia Aprendo en Casa TV, podran

desarrollar las actividades que se proponen al término del programa (un tiempo adicional
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aproximado de 15 a 30 minutos), dependiendo del interés de la nifia y del nifio y de la dindmica
familiar.

Fue muy importante que, como docente, en la medida de tus posibilidades, se siga la
programacion para el nivel, pues asi se supo qué experiencias se proponian y, de esta manera,
usar la informacion para orientar a las familias, y prepararse para cuando se dé el encuentro

con nifias y nifios en los servicios educativos (MINEDU, 2020).

) El acompaiiamiento en el programa “Aprendo en casa” - Principios.
- Vinculo: para construir una relacion de confianza con la nifia, el nifio y su familia.
- Respeto: para responder a las caracteristicas y necesidades de las nifias y los nifios, formas
y ritmos de aprendizaje.
- Comunicacion: para fortalecer la confianza y el vinculo (docente-familia, docente-nifio y
nifio-familia) y orientar a la familia en el acompafiamiento al proceso de aprendizaje de la nifia
y del nifio.
- Valorar la vida cotidiana: para poner en valor los cuidados y vivencias cotidianas como
espacios y tiempos que promueven el desarrollo y aprendizaje.
- Flexibilidad: para la adecuacion de las actividades a las necesidades e intereses de las nifias
y los nifios y a las condiciones y posibilidades de las familias.
- Integralidad: para reconocer que las nifias y los nifios aprenden movilizando diversas
competencias a la vez (MINEDU, 2020).
- Acciones con las familias:
« Organizarse para establecer el primer contacto con las familias: analiza tus posibilidades
de comunicacion (medios con los que cuentas: teléfono, internet, computadora), la informacion
que cuentas de las familias a tu cargo (correos, teléfonos) y lo que vas a comunicar. Establece

un cronograma para comunicarte con cada una de ellas.
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e En el primer contacto con la familia: de la nifia o el nifio, preséntate y coméntales que
estards a su disposicion en esta etapa, acompafiandolos a distancia. Establece un dialogo célido
con ellos para iniciar un vinculo de confianza, cuéntale un poco de ti para que ellos también
puedan hacerlo. Escucha sus inquietudes y preocupaciones con relacion a coémo sera el proceso
educativo. Brindale informacion sobre la estrategia —Aprendo en Casa como una herramienta
creada para que las nifias y los nifios continten aprendiendo desde el hogar y que las familias,
desde su rol y sus posibilidades, generen las condiciones para promover el bienestar, desarrollo
y aprendizaje de las nifias y los nifios, aprovechando las actividades propuestas en la estrategia
en los tres canales de comunicacion: TV, radio e internet.

¢ Informa a las familias los medios disponibles para la estrategia “Aprendo en Casa”
(internet, radio y TV) y pregunta a cuales tienen acceso ellos: si la o el estudiante tiene
acceso a la web, radio y tv, acuerden con la familia cual sera el medio principal, cuales seran
los de apoyo y cOmo organizaran su uso.

e Recuérdale a la familia que ellos cumplen un rol importante: para que puedan aprovechar
las orientaciones y recursos de la plataforma web, los programas radiales y programas de
television.

¢ Orienta a la familia para generar un clima propio para el bienestar y aprendizaje:
flexibilidad en la organizacion de las actividades, respeto por el ritmo de avance de la nifia o el

nifio, evitar forzarlos, entre otros (MINEDU, 2020).

d) La seguridad emocional de las nifias y los niiios en “Aprendo en casa”.

La situacion de aislamiento social no es una situacién habitual, hay un ambiente de
tension, de miedo, de vulnerabilidad y de incertidumbre en las familias. Por ello, debemos
considerar que hay un componente emocional que debemos atender con prioridad. No podemos
pensar en promover aprendizajes si las nifias y los nifios no se sienten seguros, queridos y

protegidos.
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Sabiendo que las tensiones, miedos, ansiedades e incertidumbres pueden manifestarse
de distintas maneras en las familias (sobreproteccion, violencia, etc.), nuestro énfasis debe estar
puesto en la seguridad emocional de las nifias y los nifios. Por ello, las primeras orientaciones
que debemos dar a las familias deben hacer énfasis en el cuidado y proteccién, tanto fisica
como afectiva. Asi como el lavarse las manos es sumamente importante para proteger a las
nifias y los nifios de enfermedades, el afecto también los protegera frente a la incertidumbre y
les dara bienestar.

Las nifias y los nifios son muy sensibles y perciben las preocupaciones y tensiones en
casa. Sin embargo, en este contexto, mas que nunca, debemos aprovechar su maravillosa
capacidad de mirar la vida con optimismo y jcontagiarnos de ella! A través de nuestros actos
debemos fortalecer su confianza y ser ejemplo de solidaridad, empatia, responsabilidad y
respeto por las normas. Asimismo, debemos estar atentas y atentos y ayudarlos, con paciencia,

a reconocer y gestionar sus emociones de la manera mas adecuada (MINEDU, 2020).

e) Las familias en el uso de la estrategia “Aprendo en casa”.

- Se debe orientar a la familia para que puedan establecer rutinas: con las nifias y los
nifios y organizar los tiempos que dedicaran para promover los aprendizajes usando los
recursos que ofrece la estrategia —Aprendo en Casa.

Los tiempos deben adaptarse a las caracteristicas y costumbres de cada familia,
procurando garantizar que, en el dia, las nifias y los nifios tengan oportunidades de realizar
actividades que son fundamentales para su bienestar, desarrollo y aprendizaje. Por ejemplo:

+ Que puedan conversar en familia y expresar sus emociones.

+ Que tengan espacios y tiempos para jugar en el dia.

+ Que puedan tener oportunidades para explorar textos y que alguien en casa les lea (cuentos,
notitas del abuelo, recetas de cocina).

+ Que tengan oportunidades para explorar con diversos objetos.
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+ Que puedan colaborar con las labores del hogar, lo cual les permite resolver situaciones
problematicas cotidianas, pertinentes para su edad (separar la ropa para lavar, emparejar las
medias limpias).

+ Que puedan practicar habitos saludables de higiene y alimentacion.

+ Que puedan realizar actividades o juegos que les permitan expresarse a través de diversos
lenguajes: dibujar, pintar, cantar, descubrir sonidos, etc.

- Se debe proponer a la familia recolectar algunas evidencias de aprendizaje: mediante
por ejemplo el uso del portafolio, pero en su manera singular como la denominada —Ia caja
de los tesorosl 0 —la carpeta de los tesorosl en el que recolectaran los dibujos de las nifas y
los nifios, sus primeros escritos (marcas gréficas), las anotaciones que hace la familia de las
preguntas curiosas que plantean o de las ideas maravillosas que tienen para resolver una
situacion. Habra también, que comentarles que este portafolio lo podran compartir con mucho
orgullo al reinicio de las clases presenciales.

Otra propuesta que podriamos plantear a las familias, considerando su contexto, es:

—Dos estrellas y un deseo para recoger algunas evidencias de lo que la nifia o el nifio van
aprendiendo. En un cuaderno, la familia puede describir dos aprendizajes que haya observado
(dos estrellas), y algun aspecto que se necesite fortalecer (un deseo). Puede hacerlo cada cierto
tiempo, por ejemplo: cada semana, cada 10 dias o cada vez que observen algo importante, etc.
- Se debe brindar orientaciones claras, sencillas y pertinentes al contexto y posibilidades
de cada familia: propdn ajustes o adecuaciones de considerarlo necesario. Es importante que
las orientaciones sean flexibles y se acomoden a las caracteristicas de las familias (MINEDU,

2020).
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f) Orientacion a las familias con relacion a la exposicion de las nifias y los nifios a la
television o plataformas virtuales.

En los hogares que cuentan con dispositivos tecnoldgicos e internet, es importante
orientarlos para que acomparien el proceso de regulacion de su uso con las nifias y los nifios.
Si bien podemos aprovechar estos recursos con propositos educativos (investigar sobre un
animal extraiio, grabar las canciones que inventamos, entre otros), debe regularse el tiempo y
frecuencia de uso considerando la edad de las nifias y los nifios. En el caso de la television, es
importante identificar los programas, considerando la edad de la nifia y del nifio para no

exceder el tiempo de uso. (MINEDU, 2020)

SUBCAPITULO II: comprension lectora.

2.2.3. Teorias de comprension desde los propios lectores de Schraw y Bruning.
Sus investigaciones han logrado determinar que los lectores pueden agruparse en torno
a diversas teorias que en mayor o menor medida se relacionan con la experiencia formativa
del estudiante y con modelos culturales transmitidos durante el proceso de escolarizacion.
Estos autores plantean tres modelos epistémicos acerca de la lectura: de transmision,
translacion y transaccional.
« El modelo de transmision, se basa en la suposicion de que el significado se transmite
directamente del autor al lector, el lector se concibe como un receptor, cuyo objetivo principal
es extraer el significado intencionado por el autor del texto mas que construirlo activamente,
una manifestacion de este lector es que se focaliza en el significado literal.
- EI modelo de translacion, el trabajo del lector es decodificar el mensaje presentado
implicita o explicitamente en el texto sin hacer referencia a sus propias experiencias, el entorno

cultural en que se redacto el texto o las intenciones del autor.
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« ElI modelo transaccional, se basa en la suposicion de que un texto adquiere diversos
significados para diferentes lectores, no obstante, las intenciones del autor o el contenido
textual. Bajo este modelo, los lectores interpretan un texto desde la perspectiva de sus propias
metas y objetivos dentro de un contexto particular, construyendo el significado con referencia
al conocimiento previo del tema, experiencias lectoras anteriores y los objetivos de la situacion
actual (Makuc y Larrafiaga, 2015).

Desde el enfoque de esta mista teoria Hernandez (como se cité en Makuc y Larrafiaga,
2015) identifica en los estudiantes tres tipos de teorias: reproduccionista, interpretativa y
constructiva.
- La teoria reproduccionista, conceptualiza la comprension de textos como un acto de
reproduccion del significado/mensaje. La lectura consistiria en asistir al texto para instruirse
de este y reproducir fielmente los contenidos que el autor expone. La principal funcion que se
le reconoce a la comprension lectora es —transmitir saberes.
- Lateoria interpretativa concibe la comprension de textos como una actividad interpretativa
que depende en gran medida del papel activo del lector en la bisqueda e interpretacion del
significado de los textos, el lector puede matizar de manera subjetiva lo que comprende, pero
al final debe intentar reproducir lo que el texto dice; la funcién principal de la comprensién es
aprender, su logro dependeria, sobre todo, de la dimension motivacional y cognitiva.
- Lateoria constructiva, en cambio, plantea que la lectura constituye una actividad en que los
significados son construidos por el lector gracias a lo que el autor dice en su texto; asimismo,
el lector puede asumir actitudes valorativas o criticas sobre los textos o sobre aquello que
diceny como lo dicen los autores. La funcidn principal de la comprension es la comunicacion.
Se reconoce que leer es una herramienta de aprendizaje, para desarrollar instrumentos

cognitivos y para ayudar a interpretar la realidad circundante.
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Por otro lado, en esta misma linea Vélez (como se cit6 en Makuc y Larrafiaga, 2015),
identifica tres teorias: la lectura como conjunto de habilidades, la lectura como un proceso
interactivo y la lectura como proceso transaccional.

- La teoria que explica la lectura como conjunto de habilidades concibe la lectura como un
fendmeno observable en que el lector decodifica para extraer el significado que esta en el texto
y presenta un modelo secuencial y jerarquico de habilidades lectoras que se deben ensefiar de
manera gradual y acumulativa.

« El enfoque interactivo propone un modelo sistémico de la lectura como procesamiento de la
informacion, es decir, la informacién que ingresa debe ser procesada por los esquemas del
sujeto. Este enfoque considera a la comprensién como un proceso activo, en que la mente
procesa simbolos.

- El enfoque transaccional concibe una representacion ciclica de la lectura, en que no pueden
separarse, lector, texto y contexto. Esta transaccion adquiriria caracteristicas de experiencia
guiada por la postura que asume el lector dentro de un continuo entre la lectura estética y la

lectura eferente (Makuc & Larrafiaga, 2015).

2.2.4. El modelo tedrico de Just y Carpenter en comprension lectora.

Este modelo plantea cinco fases en el proceso de lectura: percepcion, codificacion y
acceso léxico, asignaciéon de casos, integracion intraclausal, cierre de la frase. Este autor
haciendo referencia a Isabel Solé, menciona que este modelo considera la lectura como un
proceso secuencial y jerarquico que se inicia con la identificacion de las grafias que configuran
las letras y que continla hacia unidades lingiisticas mas amplias como las palabras y las frases.
La informacién se distribuye de abajo a arriba en el sistema, el lector analiza el texto partiendo
desde los elementos méas simples (letras) hasta llegar a lo mas complejo como las frases o el
texto en su globalidad (procesamiento semantico), por lo tanto, para este modelo es crucial el

manejo habil de las actividades de decodificacion que posibilitan el procesamiento del texto en
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este sentido. De los dos polos presentes en las situaciones de lectura (lector-texto) este modelo
concede una importancia primordial al texto. Esta vision ha poseido una gran influencia en
ambitos como la investigacion y la practica pedagdgica. Los investigadores que comparten esta
postura se centran en el estudio de la velocidad de ejecucion de los procesos mecanicos mas
bésicos, de esto cabe la interrogante ;Qué se ensefia desde esta postura? Se ensefia a
decodificar, considerando a la comprension lectora como un sub-producto automatico devenido
del hecho del poder descifrar correcta y rapidamente los caracteres del texto. Se asume como
un objetivo importante la comprension lectora, pero en general no se instrumentan medios
adecuados para alcanzarla. Son escasas e inespecificas las instrucciones dirigidas al incremento
de la comprension lectora. La actividad propuesta por el maestro a sus alumnos después de la
lectura, consiste en formulacion de preguntas explicitas sobre el texto. Este modelo, se centra
en el producto aportando escasos o nulos datos sobre los procesos que llevan a la construccion
de significados. Las preguntas de sondeo no hacen que el estudiante cuestione la adecuacion o
no del mensaje. Las actividades de ensefianza especificas a la comprensién, son casi
inexistentes. Sin embargo, existe cuestionamientos a este modelo, se ha comprobado que el
procesamiento en un nivel determinado es afectado también por la informacion que procede de
niveles mas elevados de procesamiento. Estudios recientes han demostrado que pueden
encontrarse dificultades en comprension lectora en nifios con buenas habilidades fonoldgicas
y destrezas en decodificacidn Iéxica. Otro cuestionamiento a esta teoria es porque no alcanza a
explicar los aspectos globales de la comprension textual ni las representaciones mentales de
mayor envergadura (Canet, Andrés, y Ané, 2005).

En oposicion con la postura anterior, el Modelo descendente o Botton Down
(Secundarios o profundos), se enfatiza la importancia de los procesos superiores, que son los
que controlan y dirigen la lectura, el proceso lector estd guiado fundamentalmente por las

hipdtesis que el lector plantea sobre el posible significado del texto, para esto se sirve mas de
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sus conocimientos sintacticos y semanticos de forma anticipatoria que de los detalles graficos
del texto.

Este modelo considera que el proceso de lectura tiene comienzo en el lector, es él quien

durante la lectura elabora hipotesis sobre el texto al cual se esta enfrentando. El procesamiento
a niveles inferiores esta dirigido por procesos inferenciales de nivel superior.
Se postula un procesamiento unidireccional, pero de tipo jerarquico, en sentido descendente.
La significacion guia al lector quien cobra ahora un gran valor, ya que llega a la lectura para
aportar sus esquemas previos de conocimiento, sus experiencias y modelos mentales. El
significado no reside en el texto, sino en la —cabezal del que lee.

Este modelo introduce dos cambios importantes para la ensefianza de la comprensién
lectora, en primer lugar, poniéndola en un lugar privilegiado dentro del proceso de la lectura, y
en segundo lugar, al otorgarle al lector un papel fundamental en relacion a ésta. En la practica
educativa se toma el reverso del camino planteado por el modelo ascendente, lo importante sera
partir de configuraciones globales (palabras - frases) y luego arribar por esta via a analizar los

componentes de las mismas (letras-sonidos) (Canet, Andrés, y Ané, 2005).

2.2.5 La comprension lectora.

A decir de Camargo (como se citd en Cotto, et al 2017), la comprensién lectora es el
principal proposito de la lectura y es el resultado de la aplicacion de estrategias para entender,
recordar y encontrar el significado de lo que se ha leido. Se lee con el propdsito de informarnos,
para aprender sobre diversos temas, para conocer las opiniones de otras personas, también se
lee para disfrutar de la lectura por entretenimiento, la que nos permite viajar sin salir de casa,
conocer lugares y personas reales o fantasticas, sintiendo sensaciones y emociones y, otros
propdsitos particulares de cada uno de los lectores. Todos estos propdsitos seran posible si

comprendemos lo que leemos.
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La comprension lectora es necesaria para todas las areas curriculares, no como
erradamente algunos creen solo en Comunicacion, puesto que a través de los textos aprendemos
nuevos conceptos, establecemos relaciones entre elementos, leemos sobre los pasos de distintos
procesos, descubrimos las causas y consecuencias de importantes eventos histéricos,
comprendemos las situaciones problematicas, etc. Por ello, cada uno de los maestros, desde el
nive inicial, deben considerar indispensable ensefiar a comprender el mensaje que se transmite
en el texto. La comprensién lectora se ensefia y esto se hace de manera planificada y
sistematica, es decir, el docente sabe de antemano las destrezas que espera desarrollar y cémo
va a lograr.

En consecuencia, la funcién fundamental de la escuela es ensefiar a decodificar y
ensefiar a leer para aprender. El aprendizaje de la comprension debe ser permanente, puesto
que después de aprender a decodificar debemos profundizar en el uso de la lectura para
aprender. Es de suma importancia entender que el desarrollo de la comprension inicia desde
que los nifios aprenden a hablar. Este proceso se ensefia a lo largo de la educacion inicial y
primaria y debe continuar ensefidndose después, en los demas niveles educativos. Todos los
docentes (inicial, primaria, secundaria, superior) estan llamados a desarrollar la comprension
lectora en todas las areas curriculares. La lectura para aprender supone que el lector comprende
y extrae las ideas principales del texto y las aplique para resolver problemas o realizar tareas,
nos dice Baker y Brown (como se cit6 en Cotto, et al 2017).

Cotto, et al 2017 del Ministerio de Educacién de Guatemala, haciendo mencion a
diferentes autores sintetizan que la mente del lector procesa la informacion y, para ello, usa
distintas habilidades cognitivas. Algunas habilidades permiten la entrada y almacenamiento de
la informacion, como la atencion y la memoria. Otras, ayudan a recuperarla y usarla para
resolver problemas o realizar tareas. Los procesos cognitivos que se activan al leer son

perceptivos, Iéxicos, sintacticos y semanticos.
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a) La comprension lectora desde la mirada del Ministerio de Educacion.
En nuestro sistema educativo, desde el MINEDU se explica que la competencia de
comprension lectora implica:
- Comprender criticamente, mediante juicio autorregulatorio del receptor que le permite
analizar, inferir, interpretar y evaluar el texto oral que recibe.
- Comprender en variadas situaciones comunicativas: 1) Formales, como las tareas
escolares, presentaciones oficiales, concursos, tramites administrativos, 2) Informales, tales
como los comentarios en redes sociales, mensajes en Twitter, chat electrénico, expresion de
arte urbano en graffitis.
- Comprender diversos tipos de textos escritos, tales como los ensayos, monografias,
articulos, reportajes, cartas, solicitudes, encuestas, cuentos, correos electrénicos, mensajes de
texto, recetas, lista de mercado, carteles, afiches, etc.
En consecuencia, la competencia de compresion de textos implica que:
El estudiante comprende criticamente textos escritos de diverso tipo y
complejidad en variadas situaciones comunicativas. Para ello, debe construir
el significado de diversos textos escritos basandose en el propdsito con que lo
hace, en sus conocimientos, en sus experiencias previas y en el uso de
estrategias especificas. Ademas, a partir de la recuperacion de informacion
explicita e inferida, y segun la intencion del emisor, evalla y reflexiona para
tomar una postura personal sobre lo leido. (MINEDU, 2015, p.96)
Por lo que, comprender un texto escrito es, fundamentalmente, darle un significado, por
ello, un aspecto esencial de la competencia lectora es el manejo de la informacion. Asi, para el
desarrollo cabal de la competencia de comprension de textos escritos, es requisito ubicar

informacidn en los textos, reorganizarla e inferir lo que esta implicito.
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Los textos no solo transmiten informacidn, sino que la construyen; es decir, en ellos se
elaboran ideas, puntos de vista, actitudes y valores. En los textos se crean, ademas, las
identidades del autor y del lector, y con los textos también se influye en el mundo. Por eso,
comprender criticamente es inferir la ideologia del autor para tomar una postura personal al
respecto, sea a favor o en contra, con nuestros propios puntos de vista.

Durante la escolaridad, los alumnos deberan enfrentarse a textos cada vez maés
complejos. La competencia de comprension requiere desarrollarse en diversas situaciones
comunicativas, en la interaccion con variados textos escritos (incluso los mas elaborados y
complejos) de géneros y estructuras diferentes. Estratégicamente, los alumnos con la mediacion
de los docentes, tienen que recurrir a diversos procedimientos para procesar la informacion
leida.

Es preciso mencionar que para acceder plenamente a la cultura escrita es preciso la
primera alfabetizacion, que empieza desde el nivel de Inicial y se consolida al término del 111
ciclo, por lo que recae en la escuela la responsabilidad de desarrollar la capacidad de los nifios

para aduefiarse del sistema de escritura (MINEDU, 2015).

Capacidades para lograr la competencia de comprension.

Para desarrollar la competencia de comprension de textos escritos requiere la seleccion,
combinacion y puesta en accion de cinco capacidades, todas ellas referidas a procesos que
ocurren simultdneamente en la mente de los nifios mientras leen (o les leen) textos:

- Infiere el significado de los textos escritos.

- Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de sus textos escritos.
- Se apropia del sistema de escritura.

- Recupera informacion de diversos textos escritos.

- Reorganiza escritos informacion de diversos textos escritos.
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Uno de los objetivos mas importantes en el nivel de Educacion Inicial es conseguir que
los nifios disfruten de la lectura. Si bien no leen de manera convencional en esta etapa, si pueden
desarrollar un proceso activo al comprender lo que otros les leen, al coordinar lo que saben'y

sus experiencias con lo que ofrece el texto (MINEDU, 2015).

Orientaciones para desarrollar la comprension de textos escritos.

Para acceder a la cultura escrita, se requiere la primera alfabetizacién que empieza en
el nivel de Educacion Inicial, una de las primeras tareas en relacién con el mundo de lo escrito
consiste en desarrollar en los nifios la capacidad para aduefarse del sistema de escritura. La
incursion en el mundo escrito, en el caso del nivel de Educacién Inicial, es paulatina, pero
participan de él como lectores y escritores plenos.

El desarrollo de la lectura en el nivel Inicial estd asociada a las actividades propias de
los nifios, para lo cual el docente debe proporcionar los textos escritos que la situacién requiera:
leer sus propios nombres para pasar la asistencia, leer una receta de cocina para preparar una
ensalada, leer instrucciones para elaborar un titere, leer la cancion o la rima que se va a guardar
en la memoria, etc.

Para que los nifios vayan adquiriendo més saberes sobre el sistema de escritura, hagan
mejores predicciones y construyan estrategias para confirmar o rechazar estas anticipaciones
sin adivinar —sino dando razones pertinentes—, es necesario que interactuemos con ellos para
facilitarles la coordinacion entre lo que saben acerca del lenguaje escrito y lo que dice el texto,
y que les planteemos situaciones problematicas que faciliten esta interrelacion y permitan el

logro de la competencia (MINEDU, 2015).

Estrategias para desarrollar la competencia de comprension lectora.
En el desarrollo de la competencia de la comprension lectora, la docente es la

protagonista, pues cuando le lee a los nifios el cuento cobra vida. Los nifios pueden acceder a
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una diversidad de mundos posibles, gracias a que las docentes —presta su tiempo y su vozl a
los personajes de las historias. De esta forma, la lectura por parte del adulto se convierte en un
referente de lectura para los nifios.

La lectura y la narracion de cuentos exige que el docente se prepare: adecUa el tono de
voz y los gestos a los diferentes personajes y momentos de las historias, y de esta manera
transmite los estados de animo de los personajes que permitan elaborar imagenes.

Entre los textos preferidos por los nifios, se encuentran los cuentos, por las historias que
presentan, los personajes y las imagenes con las que se acompafian, en la mayoria de veces
estos relatos les permiten identificarse con los personajes, relacionarse con su mundo de
imaginacion y fantasia, asi como vincularse con las experiencias que estan viviendo a nivel
afectivo. Los cuentos y demas narraciones acercan a los nifios a la literatura. Por eso, en nuestro
trabajo pedagdgico es importante aprovechar a este tipo de texto como una oportunidad para
aproximar a los nifios a la riqueza del lenguaje escrito.

Después de la lectura, se pueden alternar diferentes momentos: uno para que los nifios
escuchen en silencio y otro para que comenten sus impresiones sobre el texto escuchado, para
plantear dudas o dar opiniones. En los momentos de intercambio, nosotros podemos dar cuenta
de nuestra opinion respecto al texto, luego de escuchar a los nifios. Recordemos que todas las
intervenciones que hacemos a lo largo de la lectura favorecen la comprension mas profunda
del texto.

Por otro lado, como parte de las actividades permanentes del aula, podemos considerar
momentos donde los nifios, bajo la orientacion de la maestra seleccionen lecturas de su
preferencia. Los textos escogidos nos daran la oportunidad de generar un espacio de lectura e
intercambio de ideas, opiniones, sentimientos e intereses.

Es a partir de estas situaciones que los nifios pueden comprender y producir sobre el

contenido del texto, los personajes, gustos, preferencias, entre otros (MINEDU, 2015).
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b) Niveles de comprension lectora.

- Nivel literal.

Es el nivel literal se estimula preferentemente a los sentidos. Es més receptivo respecto
de la informacion que se lee y se desea aprender o estudiar. Supone predominantemente la
presencia de los procesos de percepcion, observacion y de memoria para identificar, asociar u
ordenar. Se logra una comprension inicial mas asociada con la retencién y la memoria.

En este nivel operan las siguientes habilidades: Percibir, observar, discriminar, nombrar

o identificar, emparejar, secuenciar u ordenar, retener.

- Nivel inferencial.

En este nivel requiere la participacion de operaciones logicas del pensamiento que
conforman habilidades complejas; como los de: inferir, comparar o contrastar, categorizar o
clasificar, describir, explicar, analizar, identificar causa efecto, interpretar, resumir, predecir,

estimar, generalizar, resolver problemas.

- Nivel critico.
Requiere poner en juego un juicio de valor que lleve a emitir una opinion o juzgar algo. Implica
poner en juego las siguientes habilidades: debatir o argumentar, evaluar, juzgar o criticar

(Sanchez, 2013).

2.3. Definicion de términos basicos.

2.3.1. Acompafamiento al estudiante.

Conjunto de acciones coordinadas por un profesor o un grupo de profesores de manera
colegiada, de manera remota o presencial, con el propdsito de responder a las necesidades de
aprendizaje de los estudiantes cuando estas no han podido ser resueltas por el estudiante de

manera auténoma. (MINEDU, 2020)
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2.3.2. Adaptacion.
Ajuste de la propuesta educativa para responder pertinente y oportunamente a las

diversas caracteristicas y necesidades educativas de los estudiantes. (MINEDU, 2020)

2.3.3. Capacidad.

Son recursos para actuar de manera competente. Estos recursos son los conocimientos,
habilidades y actitudes que los estudiantes utilizan para afrontar una situacién determinada.
Estas capacidades suponen operaciones menores implicadas en las competencias, que son

operaciones méas complejas (MINEDU, 2017).

2.3.4. Competencia.
Facultad que tiene una persona de combinar un conjunto de capacidades a fin de lograr
un propdsito especifico en una situacion determinada, actuando de manera pertinente y con

sentido ético (MINEDU, 2017).

2.3.5. Comprension lectora.

Implica la construccion del significado de diversos textos escritos basandose en el
propdsito con que lo hace, en sus conocimientos, en sus experiencias previas y en el uso de
estrategias especificas. Ademas, a partir de la recuperacion de informacion explicita e inferida,
y segun la intencién del emisor, evalla y reflexiona para tomar una postura personal sobre lo

leido (MINEDU, 2015).

2.3.6. Comunicacion en educacion inicial.
En los primeros afios surge con las interacciones con el adulto, los nifios y las nifias se
comunican a través de balbuceos, sonrisas, miradas, llantos, gestos que expresan sus

necesidades, emociones, intereses o vivencias. Progresivamente, pasan de una comunicacion
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gestual a una donde surgen las interacciones verbales cada vez mas adecuadas a la situacion

comunicativa y a los diferentes contextos. (MINEDU, 2016).

2.3.7. Desempefios.

Son descripciones especificas de lo que hacen los estudiantes respecto a los niveles de
desarrollo de las competencias (estandares de aprendizaje). Son observables en una diversidad
de situaciones o contextos. No tienen caracter exhaustivo, mas bien ilustran actuaciones que
los estudiantes demuestran cuando estdn en proceso de alcanzar el nivel esperado de la

competencia o cuando han logrado este nivel (MINEDU, 2017).

2.3.8. Educacion presencial.
Prestacion de servicios en la Institucion Educativa, con la presencia fisica del estudiante

y docente. (MINEDU, 2020).

2.3.9. Entornos virtuales de aprendizaje.

Conjunto de aplicaciones informaéticas desarrolladas con la finalidad de servir como
entorno de trabajo en la ensefianza virtual. Asimismo, promueve el desarrollo de procesos de
ensefianza-aprendizaje multidireccionales, y colaborativos, que permiten el progreso y difusion
del conocimiento basado en la participacion activa de todos los miembros del grupo.

(MINEDU, 2021)

2.3.10. Experiencias de aprendizaje.
Son situaciones problematicas asociadas, ademas a los enfoques transversales que se

conectan de manera natural al contexto y la coyuntura actual. (MINEDU, 2021)

2.3.11. Formacién Asincronica.
Es una forma de brindar el servicio educativo, a través del intercambio de informacion

entre dos 0o mas personas de manera diferida en el tiempo, es decir, cuando no existe
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coincidencia temporal. ElI uso de la tecnologia permite que los aportes entre docente y
estudiante se registren en plataformas digitales u otros medios, dandole al estudiante la

oportunidad de gestionar su propio aprendizaje. (MINEDU, 2021).

2.3.12. Formacion Sincronica.

Es otra forma de brindar el servicio educativo, a través del intercambio de informacion
por internet en tiempo real entre docente y estudiante. Aqui se gestiona el aprendizaje docente-
estudiante en el mismo tiempo y espacio virtual. En este tipo de formacion se usan herramientas

como los chats, video llamadas o pizarras electronicas (MINEDU, 2021).

2.3.13. Guia de aprendizaje.

Es un instrumento que el Minedu ofrece a los docentes con el fin de facilitarles una ruta
para el proceso ensefianza-aprendizaje, que implica una serie de estrategias para ayudarlos
desarrollar sus actividades de aprendizaje (Educacion Inicial) y sus sesiones (Educacion

Primaria y Secundaria). En Educacion primaria los denominan —guiones.

2.3.14. Herramientas digitales.

Son todos aquellos software o programas intangibles que se encuentran en las
computadoras o dispositivos, donde le damos uso y realizamos todo tipo de actividades y una
de las grandes ventajas que tiene el manejo de estas herramientas, es que pueden ayudar a
interactuar mas con la tecnologia de hoy en dia, nos ayuda a comunicarnos y desarrollar

competencias y habilidades en los estudiantes. (Sanchez y Corral, 2014)

2.3.15. Plataforma virtual o educativa.
Es un tipo de entorno virtual de aprendizaje basado en software que incluye diversas
herramientas tales como: herramientas de gestidn de contenidos, herramientas de comunicacion

y colaboracion, herramientas de seguimiento y evaluacién, herramientas de administracion y
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otras herramientas complementarias, como sistemas de busquedas de contenidos. (MINEDU,

2021).

2.3.16 Retos.

Son las actividades de refuerzo o de aplicacion que se les ofrece a los estudiantes
después de concluida la revision de la actividad de la web, visualizacion o audicion de los
programas —Aprendo en casal, con la finalidad de consolidar lo que aprendié en cada

programa.
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CAPITULO 111

MARCO METODOLOGICO



3.1. Tipo de investigacion

Hernandez, Fernandez, & Baptista (2014), explican que la investigacion cuantitativa
segun los alcances puede resultar de la revision de la literatura y de la perspectiva del estudio
y, también dependen de los objetivos del investigador para combinar los elementos en el
estudio y se clasifican en: Exploratorios, Descriptivos, Correlacionales y Explicativos. El
estudio Correlacional, “tiene como finalidad conocer la relacion o grado de asociacién que
exista entre dos 0 méas conceptos, categorias o variables en una muestra o contexto en
particular. En ocasiones s6lo se analiza la relacion entre dos variables, pero con frecuencia se
ubican en el estudio vinculos entre tres, cuatro 0 méas variables. Para evaluar el grado de
asociacion entre dos 0 mas variables, en los estudios correlacionales primero se mide cada una
de éstas, y después se cuantifican, analizan y establecen las vinculaciones”. (p.93)

Teniendo en cuenta que nuestra investigacion estuvo centrada en determinar la
existencia o no de relacion en algun nivel entre la educacién remota mediante el Programa
Aprendo en Casay el nivel de comprension lectora en los nifios y nifias de 4 afios de educacion

inicial y; bajo los preceptos, explicados, nuestra investigacion fue de tipo correlacional.

3.2. Método de investigacion

Para desarrollar nuestra investigacion correlacional, se creyd conveniente aplicar dos
métodos: 1) EI método inductivo, puesto que, como explican Moran & Alvarado (2010),
“utiliza el razonamiento para obtener conclusiones que parten de hechos particulares
aceptados como validos, para llegar a conclusiones...” (p.12) y; 2) El método analitico-
sintético, porque éste “[parte] de la descomposicion del objeto de estudio en cada una de sus
partes para estudiarlas en forma individual (analisis), y luego integra dichas partes para
estudiarlas de manera holistica e integral” (Mordn & Alvarado, 2010). Que ha sido nuestro

caso, en el que se analiz6 cada variable para llegar a conclusiones en la relacion de la educacion
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remota mediante el Programa Aprendo en Casa y el nivel de comprension lectora en los nifios

y nifias de 4 afos.

3.3. Disefio de investigacion

Teniendo en cuenta que el objetivo de nuestra investigacion ha sido encontrar el nivel
de correlacion entre variables (de la educacion remota mediante el Programa Aprendo en Casa
y la comprension lectora), se ha tenido en cuenta la propuesta de Sanchez & Reyes (2017); los
mismos manifiestan que, el Disefio de Investigacion Correlacional “se orienta a la
determinacion del grado de relacion existente entre dos 0 mas variables de interés en una
misma muestra de sujetos o el grado de relacion existente entre dos fendmenos o eventos

observados”. (p.119). Cuyo diagrama es el siguiente:

Ox

En donde:

M: Docentes de educacion inicial de la zona urbana del distrito de Pedro Galvez.
O: Observacion.

x: Educacion remota mediante el programa de Aprendo en Casa.

y: Comprension lectora.

r: Relacién de variables.
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3.4. Poblacion y muestra

3.4.1. Poblacion.

Tabla 1. Docentes que laboran en Educacion Inicial en el distrito de Pedro Galvez-

2021.
Sexo fi %
Mujeres 30 100.00
Total 30 100.00

Nota. Cuadros de Asignacion de Personal (CAP) 2021

3.4.2. Muestra

Tabla 2. Docentes de educacion inicial que laboran con nifios de 4 afios en el distrito
de Pedro Galvez - 2021

Sexo fi %
Mujeres 15 100.00
Total 15 100.00

Nota. Cuadros de Asignacion de Personal (CAP) 2021

3.5. Variables de estudio

3.5.1. Variable 1.

Educacién remota.

3.5.2. Variable 2.

Comprension lectora.
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3.5.3. Operacionalizacion de variables

Variables Definicion conceptual | Definicion operacional | Dimensiones Indicadores

V1 La educacion a distancia | La variable de la Estrategias - Estrategias para identificar personajes

Educacion remota | es un método o sistema educacién remota que para lo literal - Estrategia para identificar acontecimientos

(Aprendo en Casa) | educativo de formacion | se da a través del - Estrategias para identificar ideas principales
independiente, no Programa Aprendo en - Estrategias para secuenciar acciones
presencial, mediada por | Casa, se evalua Estrategia para | - Estrategia para comprender mensajes
diversas tecnologias, mediante un lo inferencial - Estrategia para inferir significados de palabras
pues la ensefianza y cuestionario que consta - Estrategias para interpretar lenguaje figurado
aprendizaje planificado, | de 14 items, cada uno - Proponer titulos a los textos
la ensefianza ocurre en con 3 categorias: En - Proponen finales diferentes a los textos
un lugar diferente al del | todas las actividades, en - Dar a conocer el contenido del texto con sus
aprendizaje, requiere de | algunas actividades, en propias palabras
la comunicacion a través | ninguna actividad, con | Estrategia para | - Blsqueda de la emision de puntos de vista
de las tecnologias y de la | valoresde 3,2y 1, lo critico - Estrategia para determinar intencion del texto
organizacion respectivamente. - Diferencian lo real de lo imaginario
institucional especial, - Emision de apreciaciones en relacion al texto
Juca (2016).

V2 La comprension lectora | La variable de Literal - Identificar personajes

Comprension implica construir el comprension lectora se - Describir lugares

lectora significado de los textos | evalla aplicando un - Identificar acontecimientos
escritos basandose en su | cuestionario tipo Likert - Identifican ideas principales
propdsito para el que fue | con 15 proposiciones - Mencionan secuencias de acciones
redactado, en sus que indagan acerca de Inferencial - Infieren significados de palabras desconocidos
conocimientos, en sus los niveles de - Proponen titulos para el texto
experiencias previas y en | comprension, cada - Prevén finales diferentes
el uso de estrategias proposicion consta de 3 - Interpretan lenguaje figurado
especificas. Ademas, a categorias: Siempre (3), - Explican contenido del texto con palabras propias
partir de la recuperacion | a veces (2), Nunca (1). | Critico - Emiten puntos de vista

de informacion explicita

- Mencionan la intencion del contenido del texto
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e inferida, y segun la
intencion del emisor,
evaluarlo y reflexionar
para tomar una postura

personal sobre lo leido.

(MINEDU, 2015)

- Diferencian lo real de lo imaginario
- Expresan opiniones
- Emiten juicios
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3.6. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Para nuestra investigacion se elabord dos instrumentos: El instrumento para la variable
educacion remota fue un cuestionario que consta de 14 preguntas, cada una con tres categorias
con la siguiente codificacion: en todas las actividades = 3, en algunas actividades = 2, en ninguna
actividad =1), instrumento que se aplico mediante la técnica de la encueta. El segundo
instrumento, que recoge informacion acerca de la comprension lectora, consta de 15 preguntas
tipo escala Likert con tres categorias: siempre, a veces y nunca que tienen una valoracién de 3, 2
y 1, respectivamente; este instrumento, también se aplicd mediante la técnica de la encuesta.

Los cadigos numéricos que se utilizan, no son con fines estadisticos, sino solo con fines

de conteo de las respuestas de cada instrumento.

3.7. Hipotesis de trabajo u operacionales

3.7.1. Hipotesis general.
Existe una correlacion significativa directa entre la aplicacion la educacion remota,
mediante la estrategia —Aprendo en casa y los niveles de comprension lectora en los nifios y

nifas de 4 afios de educacion inicial de Pedro Géalvez - 2021.

3.7.2. Hipotesis especificas.
a. La aplicacion de estrategias que permiten desarrollar la comprension lectora mediante la
educacion remota, a través del Programa —Aprendo en casa en los nifios de 4 afios de educacion
inicial de Pedro Galvez, Provincia de San Marcos — 2021, se presentan en un nivel medio.
b. Los niveles de comprension lectora en los nifios y nifias de 4 afios de educacion inicial de

Pedro Galvez, Provincia de San Marcos — 2021, se presentan en un nivel medio.
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3.8. Tecnicas de procedimiento y analisis de datos.

- Ordenamiento y codificacion de datos.
- Tabulacion de datos.
- Elaboracion de tablas y gréficos.

- Analisis e interpretacion de datos estadisticos.
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CAPITULO IV

RESULTADOS



4.1. Tratamiento estadistico e interpretacion de datos

4.1.1. Matriz de datos de la variable 1.

Tabla 3. Matriz de datos acerca de “Aprendo en casa” y las estrategias para la

comprension lectora

Fuente: Cuestionario aplicado a las docentes de educacién inicial de la muestra de estudio-202

Leyenda:

0 = Nunca

1= A veces

2= Siempre

Docentes Preguntas

1 23456789 10]11][12]13]u1a
Ne Estrategigg para la Estrategias. para la _comprensic’)n Estrategi§1§ para 'Ia

comprension literal inferencial comprension critica
1 1 1 1 1 1 1 2 1 2 2 2 2 1 1
2 1 2 2 1 1 1 1 1 1 2 2 1 1 2
3 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2
4 2 2 2 1 1 1 1 2 2 2 0 1 2 1
5 2 2 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
6 2 2 1 1 0 1 2 2 1 2 2 2 1 2
7 1 1 1 2 2 1 2 2 1 2 1 1 2 1
8 1 2 2 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 2
9 2 2 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 2 1
10 1 2 2 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1
11 1 1 1 1 0 1 1 0 0 1 0 0 0 0
12 1 2 1 1 1 1 2 2 1 2 1 1 1 2
13 2 2 1 1 2 1 2 2 2 1 2 1 1 2
14 1 1 2 1 1 1 2 1 1 2 2 1 1 1
15 1 1 1 1 1 1 1 1 0 2 1 1 1 1

1
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4.1.2. Matriz de datos de la variable 2.

Tabla 4. Matriz de comprension lectora en los nifios de 4 afios

Docentes Preguntas
1 23]l a]5s5] 6| 78] 9f10]11]12]13]14]15
N° Nivel literal Nivel inferencial Nivel critico
1 2 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 2
2 2 2 2 1 1 1 2 2 1 2 1 1 1 2 2
3 2 2 2 2 2 1 2 1 2 2 2 2 1 2 2
4 2 2 2 1 1 1 1 2 2 0 1 2 1 1 2
5 2 2 1 1 2 1 2 1 1 1 0 0 1 1 1
6 2 2 1 1 0 1 2 1 2 2 1 2 2 2 1
7 1 2 1 1 1 1 2 1 1 2 1 1 2 2 2
8 1 1 2 1 1 0 1 1 1 2 1 0 1 1 1
9 2 2 1 1 1 1 2 1 1 1 2 2 1 2 1
10 2 2 1 1 2 1 2 1 1 2 2 2 1 2 1
11 2 2 2 1 2 1 1 1 1 2 1 1 1 1 0
12 2 2 1 1 2 1 1 2 1 2 1 1 1 2 2
13 1 1 2 0 2 1 2 0 1 1 1 0 0 2 1
14 1 2 1 1 1 1 2 1 1 2 1 1 1 2 1
15 1 2 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1

Fuente: Cuestionario aplicado a las docentes de educacién inicial de la muestra de estudio — 2021

Leyenda:
0 = Nunca
1= A veces

2= Siempre
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4.1.3. Aplicacion de estrategias para la comprension lectora en la educacién remota.
a) El Programa “Aprendo en Casa” en el desarrollo de la comprension lectora por

niveles.

Tabla 5. E/ Programa “Aprendo en Casa” y sus estrategias para desarrollar la
comprension literal

f %
En todas las actividades 25 41,7
En algunas actividades 35 58,3
En ninguna actividad 0 0,0

Fuente: Tabla 3

Gréfico 1. El Programa “Aprendo en Casa” y sus estrategias para desarrollar la
comprension literal

70.0
60.0 >8:3
50.0
40.0
30.0
20.0
10.0

0.0
0.0

En todas las actividades En algunas actividades En ninguna actividad

Fuente: Tabla 5

Interpretacion: Se aprecia en la tabla 5 y grafico 1, que poco mas de la mitad (58,3%) de
docentes de la muestra de estudio afirman que solo en algunas actividades del Programa
“Aprendo en cada” perciben que apliquen estrategias que permita en los nifios el desarrollo
de la capacidad de comprension literal de los textos que se les presenta; sin embargo, un

porcentaje considerable de docentes manifiestan que estas estrategias las han logrado
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percibir en todas las actividades de aprendizaje que se propala. De acuerdo a nuestro
analisis y seguimiento a los programas de “Aprendo en Casa” concordamos en que solo en
algunas actividades si se observa claramente que se aplican estrategias que permiten la

recuperacion de datos literales de los textos.

Tabla 6. El Programa “Aprendo en Casa” y sus estrategias para desarrollar la
comprension inferencial

f %
En todas las actividades 30 33,3
En algunas actividades 52 57,8
En ninguna actividad 8 8,9

Fuente: Tabla 5

Gréfico 2. El Programa “Aprendo en casa” y sus estrategias para desarrollar la
comprension inferencial

70.0

60.0 57.8
50.0

40.0 333

30.0

20.0

8.9
10.0

En todas las actividades  En algunas actividades En ninguna actividad

Fuente: Tabla 6

Interpretacion: Se aprecia en la tabla 6 y grafico 2, la mayoria de docentes (57,8%)
afirman que solo en algunas actividades de aprendizaje que se presenta en el Programa
“Aprendo en casa” se aplican estrategias que permiten la comprension inferencial de los

textos que se presentan; mientras que el 33,3% de docentes manifiestan que, si se aprecia
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en todas las actividades estrategias para desarrollar la comprension lectora en el nivel
inferencial, mientras que un porcentaje minimo de ellas (8,9%) manifiestan que no se
aprecia estrategias para desarrollar la comprension inferencial en ninguna actividad. Desde
nuestra perspectiva coincidimos mas con el grupo de docentes que mencionan que solo en
algunas actividades, puesto que, para desarrollar la inferencia implica mayormente

fomentar la deduccién, lo que no hemos podido apreciar en las actividades.

Tabla 7. El Programa “Aprendo en Casa” y sus estrategias para desarrollar la
comprension criterial

Estrategias para lo critico f %

En todas las actividades 19 31,7
En algunas actividades 36 60,0
En ninguna actividad 5 8,3

Fuente: Tabla 5

Gréfico 3. El Programa “Aprendo en Casa” y sus estrategias para desarrollar la
comprension criterial

70.0
60.0
60.0
50.0
40.0
31.7
30.0
20.0

10.0 8.3

En todas las actividades En algunas actividades En ninguna actividad

Fuente: Tabla 7

Interpretacion: Se aprecia en la tabla 7 y grafico 3, que un alto porcentaje de docentes
(60%) manifiestan que solamente en algunas actividades que se presenta en el Programa
“Aprendo en Casa” se aplican estrategias que promueven la comprension criterial, mientras
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que el 31,7% manifiestan que en todas las actividades y solo un 8,3% expresa que no se
aprecia estas estrategias en ninguna actividad. Sin embargo, desde nuestra apreciacién
podemos mencionar que muy escasamente se ha incidido en la comprension inferencial,
mucho menos se ha incidido en la comprension criterial, puesto que, para ello, se debio
promover la emision de juicios de valor, situaciones que no se ha podido apreciar con
facilidad en las actividades trasmitidas.

b) El Programa “Aprendo en Casa” en el desarrollo de la comprension lectora, en

forma general.

Tabla 8. El Programa “Aprendo en Casa” y sus estrategias para desarrollar la
comprension lectora

f %
En todas las actividades 74 35,2
Solo en algunas actividades 123 58,6
En ninguna actividad 13 6,2

Fuente: Tabla 5

Gréfico 4. El Programa “Aprendo en Casa” y sus estrategias para desarrollar la
comprension lectora
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actividades

Fuente: Tabla 8
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Interpretacion: Se aprecia en la tabla 8 y grafico 4, en cuanto al Programa “Aprendo en
Casa” y las estrategias que aplica para promover la comprension lectora en los nifios, un
alto porcentaje de docentes (58.6%) que participaron de esta investigacion afirman que
solo en algunas actividades se han podido evidenciar estrategias que promueven la
comprension lectora, el 35,2% manifiestan que en todas las actividades y solamente el
6.2% manifiestan que en ninguna actividad. De ello, podemos mencionar que desde
nuestras evidencias de seguimiento a los programas televisivos del “Aprendo en Casa”
coincidimos con las docentes que mencionan que solo en algunas actividades se promovio
estrategias para la comprension lectora.

4.1.4. Niveles de comprension lectora.

a) Evidencias de niveles de comprension lectora de los nifios, en version de las

docentes.

Tabla 9. Evidencia de la comprension lectora en el nivel literal de los nifios de 4 afios

f %
Siempre 35 46,7
A veces 38 50,7
Nunca 2 2,7

Fuente: Tabla 6
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Grafico 5. Evidencia de la comprension lectora en el nivel literal de los nifios de 4 afios
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50.7
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0.0 |

Siempre A veces Nuna

Fuente: Tabla 9

Interpretacion: Se puede observar en la tabla 9 y grafico 5, en el que la mitad de las
docentes encuestadas (50.7%) manifiestan que solo “a veces” los nifios demuestran
aspectos que permiten evidenciar la comprension lectora en el nivel literal, ademas un
porcentaje muy considerable de docentes (46.7%) manifiestan que “siempre” demuestran
capacidades de comprension literal y solamente el 2.7% manifiesta que nuca demuestran

evidencias de comprension literal.

Tabla 10. Evidencia de la comprension lectora en el nivel inferencial de los nifios de 4
anos

f %
Siempre 25 33,3
A veces 46 61,3
Nunca 4 53

Fuente: Tabla 6
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Grafico 6. Evidencia de la comprension lectora en el nivel inferencial de los nifios de 4
anos
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Fuente: Tabla 10

Interpretacion: Se observa en la tabla 10 y gréafico 6 en cuanto a la manifestacion de
evidencias de la comprensién lectora inferencial en los nifios que atienden en los jardines,
una amplia mayoria de docentes (61,3%) expresan que solo “a veces” los nifios evidencian
indicios de este nivel de comprension (inferencial), mientras que una tercera parte de
docentes (33,3%) manifiestan que “siempre” demuestran esta capacidad; mientras un

porcentaje muy minimo (5.3%) mencionan que “nuca” lo hacen.

Tabla 11. Evidencia de la comprensién lectora en el nivel criterial de los nifios de 4 afios

f %
Siempre 25 33,3
A veces 43 57,3
Nunca 7 9,3

Fuente: Tabla 6
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Grafico 7. Evidencia de la comprension lectora en el nivel criterial de los nifios de 4
anos
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Fuente: Tabla 11

Interpretacion: Se observa en la tabla 11 y grafico 7 en relacién a la manifestacion de la
comprensidn lectora criterial de los nifios con los que laboran las maestras; poco mas de la
mitad de ellas (57.3%) manifiestan que solo “a veces” evidencian estas capacidades en los
nifios; mientras que el 33.3% expresan que “siempre” manifiestan esta capacidad y, el 9.3%
de docentes afirman que nunca demuestran estas capacidades de la comprension lectora
criterial.

b) La comprension lectora de los nifios, en forma general, en version de las docentes

Tabla 12. Evidencias de la comprension lectora en los nifios de 4 afios, en version de las
docentes de aula

Categorias f %

Siempre 85 37,8
A veces 127 56,4
Nunca 13 58

Fuente: Tabla 6
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Grafico 8. Evidencias de la comprension lectora en los nifios de 4 afios, en version de
las docentes de aula

60.0 56.4

50.0

40.0 37.8

30.0
20.0
10.0 5.8

0.0
Siempre A veces Nuna

Fuente: Tabla 12

Interpretacion: La tabla 12 y grafico 8 muestran que la mayoria de docentes (56,4%),
afirman que han podido observar en los niflos con los que trabajan que solo “a veces”
evidencian capacidades de comprension lectora, mientras que el 37,8% de docentes afirman
que “siempre” evidencian capacidades de comprension lectora y, una proporcioén porcentual

pequefia de docentes (5,8%) de la muestra de estudio afirman que “nunca” lo manifiestan.

4.2. Prueba de hipdtesis.

a. Formulacion de hipotesis.
Hi: Existe una correlacion significativa directa entre la aplicacion la educacion
remota, mediante la estrategia —Aprendo en casal y los niveles de comprension lectora

en los nifios y nifias de 4 afios de educacion inicial de Pedro Galvez — 2020.
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Ho: No existe correlacion significativa directa entre la aplicacion la educacion

remota, mediante la estrategia —Aprendo en casal y los niveles de comprension lectora

en los nifios y nifias de 4 afios de educacion inicial de Pedro Galvez — 2020.

b. Nivel de significancia.

La hipotesis se comprobarad asumiendo un nivel de significancia de 5% = 0.05.

c. Eleccion de la prueba estadistica.

Habiendo trabajado con variables categodricas, para nuestro caso se aplico la prueba

de correlacion no paramétrica, Rho de Spearman, en la que se busca la asociacién entre

la aplicacion la educacion remota, mediante la estrategia —Aprendo en casa y los niveles

de comprension lectora.

d. Estimacion del p-valor.

Tabla 13. Correlacién de Rho de Spearman entre Aplicacion de la educacion remota y

los niveles de logro

Correlaciones

Aplicacion de la Comprension

educacion remota Lectora
Rho de Spearman Aplicacion de la Coeficiente de correlacion 1,000 ,010
educacion remota Sig. (bilateral) 905
N 150 150
Comprension Lectora Coeficiente de correlacion ,010 1,000
Sig. (bilateral) ,905
N 150 150

e. Toma de decisiones.
p-valor = 0.905
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El estadistico 0.905 de Rho de Spearman estd muy por encima de p=0.05 asumido,
lo que implica un error muy alto, por lo que, rechazamos H y aceptamos Ho.

En consecuencia, no existe una relacion entre la aplicacion la educacion remota y
los niveles de comprension lectora en los nifios y nifias de 4 afios de educacion inicial de

Pedro Galvez — 2020.
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PROPUESTA DE MEJORA

“Entornos Virtuales como medio, para la mejora de la Comprension Lectora”

I. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. DRE : Cajamarca.

1.2. UGEL : San Marcos.

1.3. LE. N° : 83007, Pedro Galvez, San Marcos.

1.4. COORDINADORES : - ABANTO MURRUGARRA, Jhuliza Mariel.

- JIMENEZ RAMOS, Clementina.

- MACHUCA SANCHEZ, Maria Liliana.
1.5. FECHA DE EJECUCION  : Mayoy junio.
1.6. HORARIO : De 3.00 pm. a 4.00 pm.
Il. INTRODUCCION - FUNDAMENTACION.

A partir de los resultados obtenidos en los instrumentos, se puede evidenciar que el nivel
de la Comprension Lectora se encuentra en proceso; por lo que los estudiantes, en su totalidad, no
comprenden lo que leen; lo que significa, que no han desarrollado ciertas habilidades de
percepcion, inferencia, motivacion y gusto por la lectura; debido a las formas y/o estrategias que
el docente viene aplicando para generar el habito lector y por ende la comprensién de la lectura. A
través de la propuesta se busca que los estudiantes adquieran el habito para leer, pero haciendo uso
de los entornos virtuales ya que estos se han convertido en parte fundamental de la vida diaria de
los estudiantes, de esa forma conseguiremos atraer a los estudiantes hacia la lectura.

La presente propuesta se implementa, con la finalidad de elevar los niveles de la
Comprension Lectora, en los estudiantes; de esa forma se esta contribuyendo con los logros de
aprendizaje, no solo en el &rea de Comunicacion, sino en las demaés areas de ensefianza, ya que la

lectura es un medio para la adquisicion de nuevos conocimientos. Podemos afirmar que, al generar
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buenos habitos de lectura en los estudiantes del cuarto afo de secundaria, a través de los Entornos

Virtuales, estamos acercandolos a sus ritmos y estilos de aprendizaje.

I1l. OBJETIVOS.
3.1. General.
Fomentar el alumnado el interés por la lectura y desarrollar el habito lector.
3.2. Especificos.
a. Mejorar la competencia lectora a travées de los entornos virtuales.
b. Favorecer la comprension lectora desde todas las areas del curriculo.
c. Desarrollar una ensefianza global en torno al proceso de la lectura que proporcione a los
alumnos aprendizajes significativos.
d. Valorar el proceso lector como fuente de conocimiento, ocio y disfrute.

e. Fomentar el interés y el placer de lectura en los alumnos.
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CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES.

N° NOMBRE RESPONSABLE EJECUTANTE MATERIAL FECHA
IMEDIOS- TENTATIVA
ESTRATEGIA
01 El enfado de Roqui. Grupo de ABANTO Equipo de Mayo
investigacion. MURRUGARA, coémputo, data
Jhuliza Mariell. show, laminas
ilustradas, video.
02 Uga, la tortuga. Grupo de ABANTO Equipo de cdmputo, Mayo
investigacion. MURRUGARA, data show, laminas
Jhuliza Mariell.
ilustradas. video.
03 El elefante Bernardo. Grupo de JIMENEZ RAMOS, Equipo de cdmputo, Mayo
investigacion. Clementina. data show. laminas
ilustradas.
04 Pinocho. Grupo de JIMENEZ RAMOS, | Equipo de computo, Junio

investigacion.

Clementina.

data show, laminas

ilustradas.
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05 El pajarito perezoso. Grupo de MACHUCA Equipo de cémputo, Junio
investigacion. SANCHEZ, Maria data show, laminas
Liliana.
ilustradas.
06 El patito feo. Grupo de MACHUCA Equipo de cémputo, Junio

investigacion.

SANCHEZ, Maria
Liliana.

data show, laminas

ilustradas.
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VI.

VII.

PRESUPUESTO.
N° MATERIAL CANTIDAD COSTO COSTO
UNITARIO TOTAL
(S)) (S
01. Cartulina 1 ciento 20.00 20.00
02. Lapiceros 19 0.50 9.50
03. Plumones 15 3.00 45.00
04. Marcadores 6 3.00 18.00
05. Laminas 8 2.00 16.00
06. Otros | - | e 30.00
Total 138.50
EVALUACION

Se realizard mediante una ficha de observacion a los participantes

FINANCIAMIENTO

Se financiara por parte de los investigadores.

78




CONCLUSIONES
1. En cuanto al objetivo de identificar, la aplicacion de estrategias que permiten desarrollar la
comprension lectora mediante la educacion remota, a través del Programa —Aprendo en casa
en los nifios de 4 afios de educacion inicial de Pedro Galvez, Provincia de San Marcos — 2020.
Se ha podido determinar que un alto porcentaje de docentes (58.6%) que participaron de la
investigacion afirman que solo en algunas actividades se han podido evidenciar estrategias que
promueven la comprension lectora, el 35,2% manifiestan que en todas las actividades y
solamente el 6.2% manifiestan que en ninguna actividad. De ello, podemos mencionar que
desde nuestras evidencias de seguimiento a los programas televisivos del “Aprendo en Casa”
coincidimos con las docentes que mencionan que solo en algunas actividades se promovio

estrategias para la comprension lectora.

2. En cuanto al objetivo de identificar, a través de la version de las docentes, los niveles de
comprension lectora en los nifios y nifias de 4 afios de educacion inicial de Pedro Gélvez,
Provincia de San Marcos — 2020. Se logré determinar que la mayoria de docentes (56,4%),
afirman que han podido observar en los nifios que solo “a veces” evidencian capacidades de
comprension lectora, mientras que el 37,8% de docentes afirman que “siempre” evidencian
capacidades de comprension lectora y, una proporcion porcentual pequefia de docentes (5,8%)

de la muestra de estudio afirman que “nunca” lo manifiestan.

3. En cuanto al objetivo general de determinar, desde la versidn de las docentes, la relacién
entre la aplicacion la educacion remota, mediante la estrategia —Aprendo en casa y los niveles
de comprension lectora en los nifios y nifias de 4 afios de educacion inicial de Pedro Gélvez -
2020. Se tiene que el P-valor es igual a 0.905, en consecuencia, el Rho de Spearman esta muy
por encima de p=0.05 asumido, lo que implica un error muy alto, por lo que, rechazamos Hi

y aceptamos Ho, en consecuencia, no existe una relacion entre la aplicacion la educacion
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remota y los niveles de comprension lectora en los nifios y nifias de 4 afios de educacion inicial

de Pedro Galvez — 2020.
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RECOMENDACIONES
1. A las compafieras que estudian la carrera profesional de Educacion Inicial, se recomienda
que se interesen en aspectos que constituyan verdaderos problemas para poder abordarlo desde
la investigacion para poderlo conocer de manera sistematica o en su defecto mejorarlo o

revertirlo.

2. A las docentes de aula de las diferentes instituciones educativas, especialmente de
Educacion Inicial prioricen un poco méas la comprension lectora de los nifios, porque de ello

dependen muchos procesos de aprendizaje en lo que continla en la educacion bésica.

3. A nuestros docentes de esta Casa Superior de Estudios, acompafiar un poco mas en los
procesos formativos en investigacion para no tener dificultades en la planificacion, ejecucion

y sistematizacion.
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ANEXO 1

LA EDUCACION REMOTA Y EL NIVEL DE COMPRENSION LECTORA EN
NINOS Y NINAS DE 4 ANOS DE EDUCACION EN EL DISTRITO DE PEDRO
GALVEZ - SAN MARCOS - 2020

CUESTIONARIO PARA RECOGER INFORMACION DE LAS DOCENTES DE
EDUCACION ACERCA DE LAS ESTRATEGIAS QUE
UTILIZA EN EL PROCESO DE LA EDUCACION REMOTA DISTRITO-
PEDRO GALVEZ

Somos alumnas del noveno ciclo de la especialidad de Educacion Inicial del IESP “San
Marcos”, quienes hemos iniciado un proceso de Investigacion cuya finalidad es conocer
en cuanto a la Educacion remota que se esta dando en la modalidad de “Aprendo en casa”
en los niflos y niflas de 5 afios Pedro Galvez — San Marcos.

La encuesta es de caracter anéonimo, por lo que recomiendo completa sinceridad en sus
respuestas que seran de suma importancia para conseguir dicho objetivo.

I. INSTRUCCIONES:

De las expresiones que leera a continuacion seleccione la opcion que mas se ajuste a su
realidad y marque con una “X” con base a la siguiente escala.

II. OBJETIVO:

Recoger informacion acerca de las estrategias que utilizan las maestras de educacion
inicial para el proceso de la educacion remota, en niios y niflas de 5 que estudian en el
distrito de Pedro Gélvez — San Marcos

Estrategia Aprendo en Casa (AeC)

1. (En el Programa Aprendo en Casa (AeC), en las actividades del area de
comunicacion, ha podido observar que se busca en los nifios y nifias logren
comprender mensajes escritos y orales de manera competentes?

e Entodas las actividades ()
e Enalgunas actividades ( )
e Enninguna actividad ( )

2. (Enel AeC, en las actividades del area de comunicacion, ha podido observar
que se busca en los nifios y nifias identifiquen los personajes principales en
los textos escuchados?

e Entodas las actividades ()
e Enalgunas actividades ( )
e Enninguna actividad ()

3. :Enel eC, en las actividades del area de comunicacion, ha podido observar
6 ’ ]
que se busca en los nifios y niias identifiquen los acontecimientos que suceden
en los textos escuchados?
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e Entodas las actividades ()
e Enalgunas actividades ()
e Enninguna actividad ( )

.En el AeC, en las actividades del area de comunicacion, ha podido observar
que se busca en los nifios y nifias identifiquen con facilidad las ideas
principales de los textos escuchados?

e En todas las actividades ()

e Enalgunas actividades ( )

e Enninguna actividad ( )

.En el AeC, en las actividades del area de comunicacion, ha podido observar
que se busca en los nifios y nifias mencionen las secuencias de una accion de
los textos narrados?

e Entodas las actividades ()

e Enalgunas actividades ()

e Enninguna actividad ( )

.En el AeC, en las actividades del area de comunicacion, ha podido observar
que se busca en los nifios y nifas infieran en el significado de palabras
desconocidas?

e Entodas las actividades ()

e Enalgunas actividades ( )

e Enninguna actividad ( )

.En el AeC, en las actividades del area de comunicacion, ha podido observar
que se busca en los nifios y nifias propongan titulos para los textos
escuchados?

e En todas las actividades ()

e Enalgunas actividades ( )

e Enninguna actividad ( )

(En el AeC, en las actividades del area de comunicacion, ha podido observar
que se busca en los nifios y nifias prevean el final diferente de un texto
(historia, fabula, leyenda, etc.)?

e Entodas las actividades ()

e Enalgunas actividades ( )

e Enninguna actividad ( )

.En el AeC, en las actividades del area de comunicacion, ha podido observar
que se busca en los nifios y nifias puedan interpretar con facilidad el lenguaje
figurado?

e En todas las actividades ()

e Enalgunas actividades ( )

e Enninguna actividad ( )
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10. ;En el AeC, en las actividades del area de comunicacion, ha podido observar
que se busca en los nifios y nifias mencionen con facilidad y con sus propias
palabras el mensaje de los textos escuchados?

e Entodas las actividades ()
e Enalgunas actividades ( )
e Enninguna actividad ( )

11. ;En el AeC, en las actividades del area de comunicacion, ha podido observar
que se busca en los nifos y nifias sean capaces de emitir su punto de vista en
relacion a los textos escuhados?

e Entodas las actividades ()
e Enalgunas actividades ( )
e Enninguna actividad ( )

12. ;En el AeC, en las actividades del area de comunicacion, ha podido observar
que se busca en los nifios y nifias sean capaces de mencionar la intencion de
los textos?

e Entodas las actividades ()
e Enalgunas actividades ( )
e Enninguna actividad ( )

13. ; En el AeC, en las actividades del area de comunicacion, ha podido observar
que se busca en los nifios y nifias diferencien lo real de lo imaginario en los
textos escuchados?

e Entodas las actividades ()
e Enalgunas actividades ( )
e Enninguna actividad ( )

14. ;En el AeC, en las actividades del area de comunicacion, ha podido observar
que se busca en los nifios y nifias emitan una apreciacion frente al
comportamiento de los personajes de los textos escuchados?

e Entodas las actividades ()
e Enalgunas actividades ()
e Enninguna actividad ( )

. 90"“
s 5 3@ UM.,- < i
: },:go/”: (,b\""o
L
s o
e



INSTITUTO

SUPERIOR

40

M

SAN pare©®

T

g
:

ANEXO 2

LA EDUCACION REMOTA Y EL NIVEL DE COMPRENCION LECTORA EN
NINOS Y NINAS DE 4 ANOS DE EDUCACION INICIAL EN EL DISTRITO DE
PEDRO GALVEZ - PROVINCIA DE SAN MARCOS, 2020

ENCUESTA REALIZADA A LAS DOCENTES DE EDUCACION INICIAL PARA
CONOSER EL NIVEL DE COMPRENSION LECTORA DE LOS NINOS Y NINAS
DE 5 ANOS DISTRITO PEDRO GALVEZ — PROVINCIA SAN MARCOS, 2021

Somos alumnas del noveno ciclo de la especialidad de Educacion Inicial del IESP “San
Marcos”, quienes hemos iniciado un proceso de Investigacion cuya finalidad es conocer en
cuanto al nivel de Comprension Lectora de los nifios y ninas de 5 afos Pedro Galvez.

La encuesta es de caracter anonimo, por lo que recomiendo completa sinceridad en sus
respuestas que seran de suma importancia para conseguir dicho objetivo.

I. INSTRUCCIONES:

De las expresiones que leera a continuacion seleccione la opcion que mas se ajuste a su
realidad y marque con una “X” con base a la siguiente escala.

II. OBJETIVO:
Identificar el nivel de comprension Lectora en los nifios y niflas de 4 afios que estudian en el
distrito de Pedro Galvez-Provincia de San Marcos, 2020.

Ne ] ITEMS l Siempre A veces Nunca
A) NIVELLITERAL

1 ¢Los ninos y ninas son capaces de identificar

personajes principales en los textos escuchados?

2 (Los niflos y ninas son capaces de describir los

lugares que se menciona en los textos

escuchados?

3 (Los nifios y nifias identifican con facilidad los

acontecimientos que suceden en un texto?

4 ;Los nifios y ninas identifican con facilidad las

ideas principales de un texto?

5 ¢(Los ninos y nifias mencionan las secuencias
de una accion?

B) NIVELINFERENCIAL
6 ;Los ninos y ninas infieren el significado de las
palabras desconocidas?

7 (Los nilos y nifias proponen titulos para un
texto?
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8 (Los niflos y nifias prevén el final diferente de
un texto?

9 (Los nifos y ninas pueden interpretar con
facilidad el lenguaje figurado?

10 | ;Los ninos y nifias mencionan con facilidad y
con sus propias palabras el mensaje del texto?

C) NIVELCRITICA

11 | ;Los nifos y ninas son capaces de emitir su
punto de vista en relacion al texto?

12 | ;Los niflos y nifias son capaces de mencionar la
intencion del texto?

13 | ;Los nifios y nifias diferencian lo real de lo
imaginario?

14 | ;Los niflos y niflas expresan opiniones en
relacion al texto?

15 | ;Los nifios y ninas emiten juicios frente al

comportamiento de los personajes?
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ANEXO 3

INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICO PUBLICO “SAN MARCOS” -

MARCOS
D.S DE REGULARIZACION N°. 0037-92-ED del 19/10/92

Prolongacion Leoncio Prado s/n — Mollorco. Teléfono 076 - 558165

e-mail. ispsanmarcos@hotmail.com /direccion@isepsanmarcos.edu.pe

Pdgina web. www.isepsanmarcos.edu.pe

FICHA DE VALIDACION DE JUICIO DE EXPERTO DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

I. DATOS GENERALES:

1.1. Apellidos y nombres del experto: ESLAVA RAMIREZ, Carlos Enrique.

1.2. Institucién donde labora: IESPP. “San Marcos”- San Marcos.

1.3. Titulo de la investigacién: LA EDUCACION REMOTA Y EL NIVEL DE COMPRENSION LECTORA
EN LOS NINOS Y NINAS DE 4 ANOS DE EDUCACION INICIAL DEL DISTRITO PEDRO GALVEZ -
SAN MARCOS, 2020.

1.4.

Nombre del

instrumento motivo de evaluacion:

CUESTIONARIO PARA RECOGER

INFORMACION DE LAS DOCENTES DE EDUCACION INICIAL ACERCA DE LAS ESTRATEGIAS QUE
UTILIZAN EN EL PROCESO DE LA EDUCACION REMOTA.

1l. ASPECTOS DE VALIDACION:
INDICADORES CRITERIOS ESCALA
A |B |(C |D|E
2 (3 |4 |5
CLARIDAD Los items tienen semantica y sintaxis adecuada. X
COHERENCIA Los items se encuentran completamente relacionados con la X
dimension que esta midiendo.
OBJETIVIDAD Los items estan expresados en conductas observables. X
ORGANIZACION Los items estan organizados de manera ldgica. X
SUFICIENCIA Los items comprenden los aspectos en cantidad y calidad. X
INTENCIONALIDAD | Los items estan adecuados a la intencion de la investigacion. X
ACTUALIDAD Los que expresan los items son aplicables en el momento actual. X
PERTINENCIA Existe correspondencia entre el contenido de los items con X
las dimensiones y variable de estudio.
PUNTAIJES PARCIALES: 24| 10
PUNTAJE OBTENIDO| 34
PJE. OBT.
PORCENTAIJE
29 PTJE.OBT X 100 34 x 100
OBTENIDO: %OBT %OBT = ] %OBT = — g5
40 40
. PROMEDIO DE VALORACION =% OBT. Colocar X en el recuadro blanco que corresponda
A: DEFICIENTE B: BAJO C: REGULAR D: BUENO E: MUY BUENO X
[20 36) [36 52) [52 68) [68  84) [84  100]

IV. OPINION DE APLICABILIDAD:

V. LUGARY FECHA:

San Marcos, 06 de julio del 2021

Bl

Firma del experto
DNI 26953557
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ANEXO 4

INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICO PUBLICO “SAN MARCOS” -

MARCOS
D.S DE REGULARIZACION N°. 0037-92-ED del 19/10/92

Prolongacién Leoncio Prado s/n — Mollorco. Teléfono 076 - 558165

e-mail. ispsanmarcos@hotmail.com /direccién@isepsanmarcos.edu.pe

Pdgina web. www.isepsanmarcos.edu.pe

FICHA DE VALIDACION DE JUICIO DE EXPERTO DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

|I. DATOS GENERA
1.1. Apellidosy

LES:
nombres del experto: Lic. Oscar MEJIA MEJIA.

1,.2. Institucion donde labora: IESPP. “San Marcos”- San Marcos.

1.3. Titulo de la investigacién: LA EDUCACION REMOTA Y EL NIVEL DE COMPRENSION LECTORA
EN LOS NINOS Y NINAS DE 4 ANOS DE EDUCACION INICIAL DEL DISTRITO PEDRO GALVEZ -
SAN MARCOS, 2020.

1.4. Nombre del instrumento motivo de evaluacion: ENCUESTA REALIZADA A LAS DOCENTES DE
EDUCACION INICIAL PARA CONOCER EL NIVEL DE COMPRENSION LECTORA DE LOS NINOS

Y NINAS DE

5 ANOS.

1l. ASPECTOS DE VALIDACION:

INDICADORES CRITERIOS ESCALA
A |B |C |D|E
2 |3 |4 |5
CLARIDAD Los items tienen semantica y sintaxis adecuada. X
COHERENCIA Los items se encuentran completamente relacionados con la X
dimension que esta midiendo.
OBJETIVIDAD Los items estan expresados en conductas observables. X
ORGANIZACION Los items estan organizados de manera ldgica. X
SUFICIENCIA Los items comprenden los aspectos en cantidad y calidad. X
INTENCIONALIDAD | Los items estéan adecuados a la intencidn de la investigacién. X
ACTUALIDAD Los que expresan los items son aplicables en el momento actual. X
PERTINENCIA Existe correspondencia entre el contenido de los items con X
las dimensiones y variable de estudio.
PUNTAJES PARCIALES: 24| 10
PUNTAJE OBTENIDO| 34
PJE. OBT.
PORCENTAJE
OBTENIDO: %OBT GOBT — PTJE. OfOT X 100 GOBT — 3440X 100 _gs

1. PROMEDIO DE VALORACION = % OBT.

Colocar X en el recuadro blanco que corresponda

A: DEFICIENTE

B: BAIO C: REGULAR D: BUENO

E: MUY BUENO| X

[20 36)

36 52) [52 68) [68 84)

[84  100]

IV. OPINION DE APLICABILIDAD:

V. LUGAR Y FECHA: San Marcos, 06 de julio del 2021

% - // 5 )

2 1
Firma del experto
DNI: 26953557
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GOBIERNO REGIONAL CAJAMARCA
DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION CAJAMARCA
INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICO PUBLICO “SAN MARCOS” - SAN MARCOS
Ghcads po: D. 5. 0037-92-ED el 19-10-1992

“ANO DE LA UNIVERSALIZACION DE LA SALUD”

RESOLUCION DIRECTORAL INSTITUCIONAL N° 09 -2020- GOB-REG-CAJ/DRE-CAJ-IESP PUBLICO
“SAN MARCOS” /DG

San Marcos, 10 de junio de 2020
VISTO

El acta de acuerdo de Asamblea General Docentes, Equipo de Investigacion y Docentes Asesores
del IESP Publico “San Marcos”, de fecha 18 de mayo del afio en curso.

El expediente N° 072-2020, de fecha 08 de junio, en el que se hace llegar a la Direccidn el nuevo
Protocolo de Investigacion.

CONSIDERANDO:

Que, el Instituto de Educacion Superior Pedagdgico Publico “San Marcos”, tiene como una de sus
politicas promover y desarrollar en la comunidad educativa la investigacion, esto en
correspondencia directa con el Articulo 3°, literal d) y el Articulo 6°, literal a) de la Ley de Institutos
y Escuelas de Educacion Superior.

Que, la Norma Técnica denominada “Orientaciones para el desarrollo del servicio educativo en los
centros de educacion técnico-productiva e institutos y escuelas de Educacion Superior, en el marco
de la emergencia sanitaria por COVID-19”, aprobada mediante la R.VM. N° 087-2020-MINEDU, en
el numeral 6.2.3. Sobre la Gestién Pedagodgica, para instituciones de educacion superior
pedagdgica, literal a) Planificacion curricular, en el que se explicitan que se “implementan el trabajo
con Entornos virtuales de Aprendizaje para el desarrollo de las actividades no presenciales...”, asi
como “Disenan, adectian y/o adaptan las sesiones de aprendizaje considerando actividades no
presenciales, en las areas/cursos y modulos...”.

Que, la Norma Técnica denominada “Disposiciones para el trabajo remoto de los profesores que
asegure el desarrollo del servicio educativo no presencial de las instituciones y programas
educativos publicos, frente al brote del COVID-19”, aprobada mediante la R.VM. N° 088-2020-
MINEDU, en el numeral 5.1. De la prestacion del servicio educativo no presencial, expresa que “el
trabajo remoto para brindar el servicio no presencial, se desarrolla considerando las actividades
organizadas de acuerdo al Curriculo Nacional de Educacion Basica, por ciclo, gradoy area curricular,
segln el modelo del servicio que implementa cada IE...”

Que, el documento normativo denominado “Orientaciones pedagdgicas para el servicio
educativo...”, aprobada mediante la R.VM. N° 093-2020-MINEDU, en el numeral 5.2. Modalidades
del servicio educativo, expresa que “No se pretende reproducir los modos del trabajo educativo
presencial”, sino que “Durante la modalidad a distancia, los docentes tienen fundamentalmente un
trabajo de revision de las actividades educativas que se proponen en la estrategia ‘Aprendo en

)

casa ...

Que, la R.VM. N° 093-2020-MINEDU, dispone excepcionalmente, en el numeral 1.1., del Articulo 1°
“La suspension del servicio educativo presencial en tanto se mantenga vigente el estado de
emergencia nacional y la emergencia sanitaria dispuesta por el COVID-19...” y, en las orientaciones
para la implementacion de la mencionada R.VM., numeral 6. Orientaciones de la investigacion en
el marco de la educacion no presencial y de la emergencia sanitaria expresa que “... de ser
necesario para los casos de investigaciones cuasi-experimentales que se sustentan en un
trabajo de campo que no es posible realizar por las condiciones sanitarias”, pueden variar
a otro tipo de investigacion que asegure la ejecucion de los mismos “empleando medios
tecnoldgicos y de comunicacion, que ahora seran parte de la investigacion”.

Prolongacion Leoncio Prado s/n — San Marcos. Celular 976789374
E-mail: ispsanmarcos @hotmail.com Web: www.iespsanmarcos.edu.pe
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CAJAMARCA GOBIERNO REGIONAL CAJAMARCA
DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION CAJAMARCA
INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICO PUBLICO “SAN MARCOS” - SAN MARCOS
Greadts oo D. 5. 0037-92-ED del 19-10-1952

“ANO DE LA UNIVERSALIZACION DE LA SALUD”

SE RESUELVE:

1°. - APROBAR el nuevo texto del Protocolo Institucional de Investigacion para desarrollar
investigacion correlacional, de manera excepcional para la Promocidn 2020 del IESP Piblico “San
Marcos”, que conllevaran a la sustentacion para la obtencion de su titulo profesional, en el
marco de la emergencia sanitaria nacional; el mismo que como anexo 1 forma parte integrante
de la presente resolucion.

2°. - DISPONER su aplicacién para la ejecucion y revision de todos los trabajos de investigacion para
el presente afio académico.

3°. - PROPORCIONAR un ejemplar del Protocolo de Investigacion Institucional para trabajos de

investigacion correlacional a cada uno de los docentes asesores para su conocimiento y
aplicacion.

Registrese, Comuniquese y Archivese.

SRDL/DIRG.
gacc/sec.

Prolongacién Leoncio Prado s/n — San Marcos. Celular 976789374
E-mail: ispsanmarcos @hotmail.com Web: www.iespsanmarcos.edu.pe
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GOBIERNO REGIONAL CAJAMARCA
DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION CAJAMARCA

INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICO PUBLICO “SAN MARCOS” - SAN MARCOS
Greadts oo D. 5. 0037-92-ED del 19-10-1952

“ANO DE LA UNIVERSALIZACION DE LA SALUD”

RDI N° 09 -2020- IESP PUBLICO “SAN MARCOS”
ANEXO 1

“ANO xxx” (ARIAL 12 MAYUSCULAS - NEGRITA)

INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICO
“SAN MARCOS” -SAN MARCOS- (ARIAL 16- NEGRITA)

~ DEEDUCACION

INSTITUTO
HOol1H3dNS

NN AR GO S

»
£bac06\¢°
R\/—

PROYECTO DE INVESTIGACION EDUCATIVA TITULADO (ARIAL
14 NEGRITA)

XXXXXXXXXXXXXXXXXXKXXXKXK XX XXXXXXXXK XXX XXX XXX XKXXX XXX XXX X XXX XXX XXXX
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX XX XXXXXXXXX XXX XXX XXX X XXX X XXX XXX XXXXXXXXXXX
XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX (ARIAL 14)

PRESENTADO POR LOS ESTUDIANTES DE LA PROMOCION xxx (ARIAL 12

NEGRITA)
PARA OPTAR EL TITULO PROFESIONAL DE PROFESOR DE xxx (ARIAL 12
NEGRITA)

ASESOR (A) Prof. (a)......... (ARIAL 12 NEGRITA)

SAN MARCOS- CAJAMARCA- PERU (ARIAL 12)

-2020- (ARIAL 12 NEGRITA)

Prolongacién Leoncio Prado s/n — San Marcos. Celular 976789374
E-mail: ispsanmarcos @hotmail.com Web: www.iespsanmarcos.edu.pe
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INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICO PUBLICO “SAN MARCOS” - SAN MARCOS
Greadts oo D. 5. 0037-92-ED del 19-10-1952
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“ANO DE LA UNIVERSALIZACION DE LA SALUD”

RDI N° 09 -2020- IESP PUBLICO “SAN MARCOS”

PROYECTO DE INVESTIGACION CORRELACIONAL

1. Planteamiento del problema
1.1. Realidad problematica
1.2. Formulacion del problema
1.3. Justificacion del estudio
1.3.1. Justificacion legal.
1.3.2. Justificacion didactica.
1.4. Limitaciones de la investigacion
1.5. Delimitacion de objetivos
1.5.1. Objetivo general.

1.5.2. Objetivos especificos.

2. Marco tedrico conceptual
2.1. Antecedentes de estudio
2.2. Teorias que guardan relacion con el estudio
2.2.1. De la primera variable.
2.2.2. De la segunda variable.

2.3. Definicion de términos y conceptos basicos

3. Metodologia de la investigacion.
3.1. Tipo de investigacion
3.2. Método de investigacion
3.3. Diseio de investigacion
3.4. Poblacion y muestra
3.5. Variables de estudio
3.6. Operacionalizacion de variables
3.7. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
3.8. Hipotesis
3.8.1. Hipotesis general.

Prolongacién Leoncio Prado s/n — San Marcos. Celular 976789374
E-mail: ispsanmarcos @hotmail.com Web: www.iespsanmarcos.edu.pe
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DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION CAJAMARCA A

INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICO PUBLICO “SAN MARCOS” - SAN MARCOS
Greadts oo D. 5. 0037-92-ED del 19-10-1952

“ANO DE LA UNIVERSALIZACION DE LA SALUD”

RDI N° 09 -2020- IESP PUBLICO “SAN MARCOS”
3.8.2. Hipotesis especificas.

3.9. Técnicas de procesamiento y analisis de datos

4. Aspecto administrativo
4.1. Asignacion de recursos
4.1.1. Recursos humanos.
4.1.2. Recursos materiales.
4.1.3. Recursos institucionales.
4.2. Presupuesto

4.3. Cronograma

Referencias bibliograficas

ANEXOS
1. Instrumentos.

(Utilizar la matriz de validacion de instrumentos)

2. Informe de validacion de instrumentos.

Indicacion: La presentacion de todo el documento sera bajo las Normas APA, es
decir, la redaccion con el tipo y tamano de letra, tamafio de papel, espaciado,
margenes, abreviaturas, titulos y sujerarquia, tablas y figuras y, las citas de referencia
parentética y la referencia bibliografica; excepto la hoja de la portada en el que se
puede usar otro tipo y tamano de letra.

Prolongacién Leoncio Prado s/n — San Marcos. Celular 976789374
E-mail: ispsanmarcos @hotmail.com Web: www.iespsanmarcos.edu.pe
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ANEXO 6
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DIRECCION REGIONAL . s 3
DE EDUCACION ] PERU | Ministerio
CRO
GOBIERNO REGIONAL CAJAMARCA
A RC DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION CAJAMARCA
A sirdcs Somimie 1 INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICO PUBLICO "SAN MARCOS™ - SAN MARCOS
Grcads fo: D.S. 0037-92- ED del 19-10-1992

“ANO DEL BICENTENARIO DEL PERU: 200 ANIOS DE INDEPENDENCIA”

RESOLUCION DIRECTORAL INSTITUCIONAL N° 14 -2021- GOB-REG-CAJ/DRE-CAJ-IESP PUBLICO
“SAN MARCOS” /DG

San Marcos, 21 de marzo de 2021
VISTO

El expediente N° 023-2021, de fecha 07 de marzo, en el que el Docente del Area de Investigacién
Aplicada hace llegar a la Direccidn los proyectos de Investigacion de las y los estudiantes del VIII
Ciclo Académico de la especialidad de Computacién e Informatica solicitando su aprobacidn
resolutiva, y;

CONSIDERANDO:

Que, el Instituto de Educacion Superior Pedagdgico Publico “San Marcos”, tiene como una de sus
politicas promover y desarrollar en la comunidad educativa la investigacion, esto en
correspondencia directa con el Articulo 3°, literal d) y el Articulo 6°, literal a) de la Ley N° 30512 Ley
de Institutos y Escuelas de Educacién Superior y de la Carrera Publica de sus Docentes.

Que, el DS. N°010-2017-MINEDU, que aprueba el Reglamento de la Ley 30512, en su Art. 5, Art. 49,
numerales 49.1y 49.2, hacen mencidn al desarrollo de la Investigacién Aplicada e Innovacion.

Que, la R.VM. N° 093-2020-MINEDU, dispone excepcionalmente, en el numeral 1.1., del Articulo 1°
“La suspension del servicio educativo presencial en tanto se mantenga vigente el estado de
emergencia nacional y la emergencia sanitaria dispuesta por el COVID-19...” y, en las orientaciones
para la implementacién de la mencionada R.VM., numeral 6. Orientaciones de la investigacién en
el marco de la educacion no presencial y de la emergencia sanitaria expresa que “... de ser necesario
para los casos de investigaciones cuasi-experimentales que se sustentan en un trabajo de campo
que no es posible realizar por las condiciones sanitarias”, pueden variar a otro tipo de investigacion
que asegure la ejecucion de los mismos “empleando medios tecnolégicos y de comunicacién, que
ahora seran parte de la investigacion”.

Que, la RVM. N° 157-2020-MINEDU, aprueba el documento normativo denominado
“Orientaciones para el desarrollo del servicio educativo en los Centros de Educacion Técnico -
Productiva e Institutos y Escuelas de Educacidn Superior, durante la Emergencia Sanitaria causada
por el COVID-19” y que, ademas explicita en el literal f), segundo parrafo del numeral 2 de la
Organizacion de la planificacion curricular, la “Practica e Investigacion en el marco de las estrategias
‘Aprendo en casa’.

Que, estando contemplado en los documentos de gestidn institucional del IESP Publico “San
Marcos” y, otras normas conexas;

SE RESUELVE:

1°. APROBAR los proyectos de investigacion de las y los estudiantes del VIl Ciclo Académico-2020
de la especialidad de Computacion e Informdtica, que presenta el Profesor Julio Pedro Cotrina
Rodriguez en calidad de Docente del Area de Investigacién Aplicada IV; denominaciones,
integrantes y asesores que como anexo 1 forma parte integrante de la presente resolucion.

2°. RECONOCER como integrantes de cada trabajo de investigacion a las y los estudiantes citados
en cada titulo de proyecto, respectivamente.

Prolongacién Leoncio Prado s/n — San Marcos. Celular 976789374 o’
E-mail: ispsanmarcos @hotmail.com Web: www.iespsanmarcos.edu.pe B>
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CAJAMARCA

“ANO DEL BICENTENARIO DEL PERU: 200 ANOS DE INDEPENDENCIA”

3°. RECONOCER Y RESPONSABILIZAR a cada uno de los docentes referidos en los grupos de trabajo
de investigacion para el asesoramiento y orientacidn durante la ejecucion de cada proyecto.

Registrese, Comuniquese y Archivese.

Prolongacién Leoncio Prado s/n — San Marcos. Celular 976789374 e
E-mail: ispsanmarcos @hotmail.com Web: www.iespsanmarcos.edu.pe ol
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GOBIERNO REGIONAL CAJAMARCA
DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION CAJAMARCA

CAJAM.A RCA INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICO PUBLICO “SAN MARCOS™ - SAN MARCOS
Greadts fo: D. 5. 0037-92- D el 19-10-1992
“ANO DEL BICENTENARIO DEL PERU: 200 ANOS DE INDEPENDENCIA”
RDI N° 14-2021-IESP PUBLICO “SAN MARCOS”
Anexo 1
1) Titulo de EL USO DEL FACEBOOK Y LA SOCIALIZACION EN LOS ESTUDIANTES DE 5° "A” GRADO DE
proyecto EDUCACION PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 83007, PEDRO GALVEZ-

Responsables

2020.

- ABANTO CARRASCO, Sandra Marily
- SANCHEZ CERDAN, Albarito
- PAZ MELENDEZ, Olguita

Asesor Prof. Juan Carlos Fabidan Meza
2) Titulo de LA RED SOCIAL WHATSAPP Y EL DESARROLLO DE LAS HABILIDADES COMUNICATIVAS
proyecto EN LOS ESTUDIANTES DEL 4° GRADO "B" DE LA INSTITUCION EDUCATIVA "24 DE

Responsables

JUNIO"- HUAYOBAMBA, PEDRO GALVEZ - 2020.

- GOMEZ HUAMAN, Lelis Elizabeth
- MUNOZ MENDOZA, Catalina Mardeli
- MURNOZ MENDOZ, Lucia Magaly

Asesor  Prof. Julio Pedro Cotrina Rodriguez
3) Titulo de MANEJO DE LAS TICS Y LA AUTOESTIMA EN LOS ESTUDIANTES DEL 4°GRADO DE
proyecto EDUCACION SECUNDARIA DE LA LE. INCA GARCILASO DE LA VEGA “HUAYANAY”,

Responsables

DISTRITO PEDRO GALVEZ- SAN MARCOS-2020

- BAZAN CERDAN, Jhonny
- TIRADO CARRERA, Roly Daniel

Asesor Prof. Gonzalo Miliciades Romero Cerdan
Prolongacién Leoncio Prado s/n — San Marcos. Cel. 976789374 Ry
E-mail: ispsanmarcos @hotmail.com Web: www.iespsanmarcos.edu.pe Y ‘{*,-e\”
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INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICO PUBLICO “SAN MARCOS” - SAN MARCOS
Cads fp D 5 0037-92-ED el 19-10-19%2

“ANO DEL BICENTENARIO DEL PERU: 200 ANOS DE INDEPENDENCIA”

RESOLUCION DIRECTORAL INSTITUCIONAL N° 51-2021- GOB-REG-CAJ/DRE-CAJ-IESP PUBLICO “SAN
MARCOS” /DG

San Marcos, 10 de agosto de 2021
VISTO

El expediente N° 209-2021, mediante el cual el docente Carlos Enrique Eslava Ramirez, docente de las areas
curriculares de Investigacion Aplica V y VI respectivamente, solicita aprobaciéon del Protocolo Institucional
para el desarrollo de la Investigacion en el Instituto de Educacion Superior Pedagégico Publico “San Marcos”,
Y;

CONSIDERANDO:

Que, el Instituto de Educacién Superior Pedagégico Publico “San Marcos”, tiene como una de sus politicas

promover y desarrollar en la comunidad educativa |a investigacion, esto en correspondencia directa con el

Articulo 3°, literal d) y el Articulo 6°, literal a) de la Ley de Institutos y Escuelas de Educacién Superior.

Que, la RVM N° 177-2021-MINEDU, aprueba el documento normativo denominado “Orientaciones para el

desarrollo del servicio educativo en los Centros de Educacion Técnico-Productiva e Institutos y Escuelas de

Educacion Superior.

Que, mediante la RDI N° 09-2020-GOB-REG-CAJ/DRE-CAJ-IESP PUBLICO “SAN MARCOS” /DG, se aprobé el

texto de Protocolo Institucional de Investigacion para desarrollar investigacion correlacional, de manera

excepcional para la Promocién 2020 del IESP Publico “San Marcos”.

Que, estando contemplado en los documentos de gestion institucional del IESP Publico “San Marcos” y, otras

normas conexas;

SE RESUELVE:

1°. PRORROGAR el contenido del anexo 1 de la RDI N°® 09-2020-GOB-REG-CAJ/DRE-CAJ-IESP PUBLICO “SAN
MARCOS” /DG, correspondiente al Protocolo Institucional de Investigacion para desarrollar investigacion
correlacional, de manera excepcional para la Promocién 2021 del IESP Publico “San Marcos”, que
conllevaran a la sustentacion para la obtencién de su titulo profesional, en el marco de la emergencia
sanitaria nacional; el mismo que como anexo 1 forma parte integrante de la presente resolucion.

2°. DISPONER su aplicacion para la ejecucion y revision de todos los trabajos de investigacion para el presente
afio académico.

Registrese, Comuniquese y Archivese.

Prolongacion Leoncio Prado s/n — San Marcos. Cel. 976789374 <
E-mail: ispsanmarcos@hotmail.com Web: www.iespsanmarcos.edu.pe A
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Anexo 1
RDI N° 51-2021- GOB-REG-CAJ/DRE-CAJ-IESP PUBLICO “SAN MARCOS” /DG

INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICO
PUBLICO

“SAN MARCOS” - SAN MARCOS

DE EDUCACION

o
-
=
=
-
w
x=

HOl¥3dNs

LA DISCRIMINACION Y SU RELACION CON LA AUTOESTIMA
EN LOS NINOS DE 3 ANOS DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
INICIAL N° 427 DE RANCHO GRANDE, PEDRO GALVEZ - SAN

MARCOS, 2020

TESIS PRESENTADA POR:
GOICOCHEA PAREDES, Cender Daysi

MUNOZ CABRERA, Libet Nataly
PAREDES PAJARES, Celestina Mariela

PARA OPTAR EL TITULO PROFESIONAL DE PROFESOR DE EDUCACION
INICIAL

ASESOR: Prof. Lorena Vaithiere Chavez Cruz
SAN MARCOS - CAJAMARCA - PERU
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1. PAGINAS PRELIMINARES.
TITULO DE LA TESIS

DEDICATORIA
AGRADECIMIENTO
PRESENTACION
INDICE

RESUMEN
ABSTRACT

2. CUERPO DE LA TESIS.

CAPITULO I
PLANTEAMIENTO DEL ESTUDIO

1.1. Planteamiento y formulacion del problema.
1.2. Justificacion del problema.

1.2.1. Justificacion legal.

1.2.2. Justificacion didactica.
1.3. Limitaciones de la investigacion.

1.3.1. Econdmicas.

1.3.2. De tiempo.

1.3.3. Ofras.
1.4. Delimitacion de objetivos.

1.4.1. Objetivo general.

1.4.2. Objetivos especificos.

CAPITULO I
MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la investigacion.

2.1.1. Internacionales.

2.1.2. Nacionales.

2.1.3. Regionales.
2.2. Bases teoricas.

SUBCAPITULO I: Variable 1

SUBCAPITULO II: Variable 2
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2.3. Definicion de términos y conceptos basicos.

CAPITULO III
MARCO METODOLOGICO

3.1. Tipo de investigacion.
3.2. Meétodo de investigacion.
3.3. Diseiio de investigacion.
3.4. Poblacion y muestra.

3.4.1. Poblacion.

3.4.2. Muestra.
3.5. Variables de estudio.

3.5.1. Variable 1

3.5.2. Variable 2

3.5.3. Operacionalizacion de variables.
3.6. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos.

3.7. Hipotesis de trabajo u operacionales.
3.7.1. Hipotesis general.
3.7.2. Hipotesis especificas

3.8. Técnicas de procesamiento y analisis de datos.

Variables Definicion Definicion Dimensiones Indicadores
conceptual operacional
Variable 1 D1
D2
Variable 2 Dl
D2
CAPITULO IV
RESULTADOS

4.1. Seleccion de instrumentos.
4.2. Tratamiento estadistico e interpretacion de datos.
4.3. Prueba de hipotesis.
PROPUESTA DE MEJORA
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
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“ANO DEL BICENTENARIO DEL PERU: 200 ARIOS DE INDEPENDENCIA”

RESOLUCION DIRECTORAL INSTITUCIONAL N° 53-2021- GOB-REG-CAJ/DRE-CAJ-IESP PUBLICO “SAN
MARCOS” /DG

San Marcos, 12 de agosto de 2021

VISTO

El expediente N° 208-2021, que presenta el Profesor Carlos Enrique Eslava Ramirez, docente de las
areas curriculares de Investigacion Aplica V y VI, mediante el cual solicita modificatoria de la RDI N°
13-2021- GOB-REG-CAJ/DRE-CAJ IESP PUBLICO “SAN MARCOS” /DGy la RDI N° 14-2021- GOB-REG-
CAJ/DRE-CAJ IESP PUBLICO “SAN MARCOS” /DG que aprueban los proyectos de investigacion de las
y los estudiantes de las especialidades de Educacion Inicial y Computacion e Informatica, VIII Ciclo
— 2020, hoy X Ciclo-2021, respectivamente, y;

CONSIDERANDO:

Que, el expediente N° 208-2021, contiene el Oficio N° 05-2021-GOB. REG.CAJ. / DRE.CAJ. /IESPP.
“SM” - SM. /CEER. /DE, en el que se exponen y sustentan las razones por las que algunos titulos de
proyectos aprobados mediante las resoluciones mencionadas en la parte de los vistos deben ser
modificadas.

Que, estando contemplado en los documentos de gestién institucional del IESP Publico “San
Marcos” y, otras normas conexas;

SE RESUELVE:

1°. MODIFICAR algunos titulos de los proyectos de investigacion, que forman partes de los anexos
de éstos y que fueron aprobados mediante RDI N° 13-2021- GOB-REG-CAJ/DRE-CAJ IESP
PUBLICO “SAN MARCOS” /DG vy la RDI N° 14-2021- GOB-REG-CAJ/DRE-CAJ IESP PUBLICO “SAN
MARCOS” /DG correspondiente a las y los estudiantes de las especialidades de Educacion Inicial
y Computacion e Informatica, respectivamente.

2°. APROBAR los nuevos titulos de los proyectos de investigacion de las y los estudiantes de las
especialidades de Educacion Inicial y Computacion e Informatica, Décimo Ciclo - 2021,

respectivamente, tal y como aparecen en los anexos de la presente resolucion.

Registrese, Comuniquese y Archivese.
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RDI N° 53-2021- GOB-REG-CAJ/DRE-CAJ-IESP PUBLICO “SAN MARCOS” /DG

ANEXO N2 01

RELACION DE PROYECTOS DE INVESTIGACION, RESPONSABLES Y ASESORES PARA LA
ESPECIALIDAD DE EDUCACION INICIAL

1. Titulo del Proyecto.

LA SOCIALIZACION Y EL APEGO A SUS PADRES Y MADRES DE LOS NINOS Y NINAS DE 3 ANOS
DE LA INSTITUCION EDUCATIVA INICIAL N2 101 DE SHIRAC, JOSE MANUEL QUIROZ - SAN
MARCOS, 2020.

Responsables:

- ASPIROS LESMA, Denis Abigail.

- GARCIA TELLO, Maria Yanet.

- POLLONGO MARIN, Maria Dayeli.
Asesor:

Prof. Rosmery Ramos Quiroz.

. Titulo del Proyecto.

LA SOCIALIZACION Y LA IDENTIDAD FAMILIAR EN EL AREA DE PERSONAL SOCIAL EN LOS
ESTUDIANTES DE 4 ANOS DE LA INSTITUCION EDUCATIVA INICIAL N2 406 DE CHUCO, PEDRO
GALVEZ - SAN MARCOS, 2020.
Responsables:

- CHUQUIRUNA MEDINA, Juana Doris.
- FRIAS ACOSTA, Hiromi Dariana.

- VERA MONTOYA, Lili Johana.
Asesor:

Prof. Carlos Enrique Eslava Ramirez.

. Titulo del Proyecto.

LA EXPRESION ORAL Y LAS RELACIONES INTERPERSONALES EN LOS ESTUDIANTES DE 4
ARNOS DE LA INSTITUCION EDUCATIVA INICIAL N2 163 LA PRIMAVERA DE SAN MARCOS,
PEDRO GALVEZ - SAN MARCOS, 2020. (Exp. N° 213-2021)
Responsable:

- JIMENEZ CHAVARRIA, Deysi Jhovani.
Asesor:
Prof. Julio Pedro Cotrina Rodriguez.

. Titulo del Proyecto.

RELACION ENTRE LA RETENCION DE INFORMACION Y EL NIVEL DE APRENDIZAJE EN EL AREA
DE COMUNICACION DE LOS NINOS Y NINAS DE 4 ANOS DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N°
821010 DE SAN ISIDRO, JOSE SABOGAL - SAN MARCOS, 2020.

Responsables:
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. Titulo del Proyecto.

“ANO DEL BICENTENARIO DEL PERU: 200 ANOS DE INDEPENDENCIA”

- FERNANDEZ CALDERON, Maria Yane.
- ROJAS ABANTO, Lizeth Yelarin.
Asesor:

Prof. Marco Antonio Cotrina Tello.

. Titulo del Proyecto.

ESTILOS DE CRIANZA Y EL COMPORTAMIENTO DE LOS ESTUDIANTES DE 4 ANOS DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA INICIAL N° 012 DE SAN MARCOS, PEDRO GALVEZ - SAN MARCOS,
2020.

Responsables:

- BAUTISTA ROJAS, Benilde Mabel.

- PAREDES VARGAS, Irene Maribel.

- SILVA VASQUEZ, Danai.

Asesor:

Prof. Oscar Mejia Mejia.

. Titulo del Proyecto.

LA DISCRIMINACION Y SU RELACION CON LA AUTOESTIMA EN LOS ESTUDIANTES DE 3 ANOS
DE LA INSTITUCION EDUCATIVA INICIAL N° 427 DE RANCHO GRANDE, PEDRO GALVEZ - SAN
MARCOS, 2020.

Responsables:

- GOICOCHEA PAREDES, Cender Daysi.
- MUNOZ CABRERA, Libet Nataly.

- PAREDES PAJARES, Celestina Mariela.
Asesor:

Prof. Lorena Vaithiere Chavez Cruz

EL ACOMPANAMIENTO FAMILIAR Y EL NIVEL DE APRENDIZAJE EN EL AREA DE
COMUNICACION EN LOS ESTUDIANTES DE 3 ANOS DE LA INSTITUCION EDUCATIVA INICIAL
N° 219 DE LIC LIC, JOSE MANUEL QUIROZ - SAN MARCOS, 2020.

Responsables:

- ENCO COTRINA, Nely Erlita.

- SANCHEZ PEREZ, Maria Marisol.

- TIRADO MUNOZ, Maria Giovany.
Asesor:

Prof. Carlos Enrique Eslava Ramirez

. Titulo del Proyecto.

APOYO DE LOS PADRES DE FAMILIA EN TAREAS ESCOLARES Y LA FORMACION ACADEMICA
DE LOS ESTUDIANTES DE 3 ANOS DE LA INSTITUCION EDUCATIVA INICIAL N° 065 DE
CHANCAY, CHANCAY - SAN MARCQOS, 2020.

Responsables:

- CHORRIN SANCHEZ, Lidia Graciela.
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11.

“ANO DEL BICENTENARIO DEL PERU: 200 ANOS DE INDEPENDENCIA”

- LUCANO CHAVEZ, Miriam Emperatriz.
- ROJAS MELENDEZ, Maritza Lisbet.
Asesor:

Prof. Marco Antonio Cotrina Tello

. Titulo del Proyecto.
PREFERENCIA POR LOS DIBUJOS ANIMADOS Y EL COMPORTAMIENTO DE LOS ESTUDIANTES
DE 3 ANOS DE LA INSTITUCION EDUCATIVA INICIAL N° 018 DE ICHOCAN, ICHOCAN - SAN

MARCOS, 2020.
Responsables:

- ABANTO BURGOS, Analy.

- CASTANEDA ARRELUCEA, Susana Anali.
- RUIZ MONTOYA, Mily Anali.

Asesor:

Prof. Julio Pedro Cotrina Rodriguez.

Titulo del Proyecto.

LA AUTOESTIMA Y RELACIONES INTERPERSONALES EN LOS ESTUDIANTES DE 4 ANOS DE LA

INSTITUCION EDUCATIVA INICIAL N° 018 DE ICHOCAN, ICHOCAN - SAN MARCOS, 2020.

Responsables:

- GARCIA ARRELUCEA, Rosmely Yojani.
- ROJAS ALCALDE, Yuly.

- ROJAS SALIRROSAS, Yersy.

Asesor:

Prof. Segundo Ramos Diaz Luicho.

Titulo del Proyecto:

LA EDUCACION REMOTAYY EL NIVEL DE COMPRENSION LECTORA EN LOS NINOS Y NINAS DE

4 ANOS DE EDUCACION INICIAL DEL DISTRITO PEDRO GALVEZ - SAN MARCOS, 2020.

Responsables:

- ABANTO MURRUGARRA, Jhuliza Mariell.
- JIMENEZ RAMOS, Clementina.

- MACHUCA SANCHEZ, Maria Liliana.
Asesor:

Prof. Segundo Ramos Diaz Luicho.

Prolongacién Leoncio Prado s/n — San Marcos. Celular 976789374
E-mail: ispsanmarcos @hotmail.com Web: www.iespsanmarcos.edu.pe

108



DIRECCION REGIONAL

o,
EDUCACION | PERU Ministerio
EXG de Educacion

GOBIERNO REGIONAL CAJAMARCA

DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION CAJAMARCA
INSTITUTO DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICO PUBLICO “SAN MARCOS™ ~SAN MARCOS
CGoeads fo: D. 5. 0037-92-ED el 19-10-1992

i

“ANO DEL BICENTENARIO DEL PERU: 200 ANOS DE INDEPENDENCIA”

RDI N° 53-2021- GOB-REG-CAJ/DRE-CAJ-IESP PUBLICO “SAN MARCOS” /DG

ANEXO N2 02

RELACION DE PROYECTOS DE INVESTIGACION, RESPONSABLES Y ASESORES PARA LA
ESPECIALIDAD DE COMPUTACION E INFORMATICA

1. Titulo del Proyecto.
EL USO DEL FACEBOOK Y LA SOCIALIZACION EN LOS ESTUDIANTES DEL 5° GRADO "A” DE
EDUCACION PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 83007 DE SAN MARCOS, PEDRO
GALVEZ - SAN MARCOS, 2020.
Responsables:

- ABANTO CARRASCO, Sandra Marily.
- PAZ MELENDEZ, Olguita.
- SANCHEZ CERDAN, Ayes Albarito.

Asesor:
Prof. Lorena Lopez Chuguimango.

2. Titulo del Proyecto.

MANEJO DE LAS TICY LA AUTOESTIMA EN LOS ESTUDIANTES DEL 4°GRADO DE EDUCACION
SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA “INCA GARCILASO DE LA VEGA” DE
HUAYANAY, PEDRO GALVEZ - SAN MARCOS, 2020.

Responsables:

- BAZAN CERDAN, Jhonny.

- TIRADO CARRERA, Roly Daniel.

Asesor:

Prof. Gonzalo Milciades Romero Cerdan.

3. Titulo del Proyecto.

LA RED SOCIAL WHATSAPP Y EL DESARROLLO DE LAS HABILIDADES COMUNICATIVAS EN
LOS ESTUDIANTES DEL 4° GRADO "B" DE LA INSTITUCION EDUCATIVA "24 DE JUNIO" DE
HUAYOBAMBA, PEDRO GALVEZ - SAN MARCOS, 2020.

Responsables:

- GOMEZ HUAMAN, Lelis Elizabeth.

- MUNOZ MENDOZA, Catalina Mardeli.
- MUNOZ MENDOZA, Lucia Magaly.
Asesor:

Prof. Tania Judit Olano Araujo.
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